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Пояснительная записка.

1. Актуальность проблемы формирования рефлексивной деятельности у младших школьников.

Роль учителя начальной школы заключается в том, чтобы учить учитьСЯ. В связи с переходом на ФГОС второго поколения эта роль не может не измениться. В настоящее время перед школой стоит задача формирования самостоятельного, инициативного человека с активной жизненной позицией. Главная цель образования на современном этапе – воспитание ученика, способного к самореализации, саморазвитию и самосовершенствованию.
        «Развивающемуся обществу, - подчеркивается в «Концепции модернизации Российского образования», - нужны современно образованные, нравственные, предприимчивые люди, которые могут самостоятельно принимать решения... прогнозируя их возможные последствия, отличаются мобильностью... способны к сотрудничеству... обладают чувством ответственности за судьбу страны, ее социально-экономическое процветание»[8].

          В федеральном государственном стандарте второго поколения приоритетом начального общего образования является формирование общеучебных умений, навыков и способов деятельности, уровень освоения которых в значительной мере предопределяет успешность всего последующего обучения.
        Сегодня, чтобы быть успешным, ребёнок, кроме определённой суммы знаний, умений, навыков, должен овладеть умением самостоятельно планировать, анализировать, контролировать свою деятельность, самостоятельно ставить перед собой новые учебные задачи и решать их. 

         А учитель должен соответствующим образом организовать учебную деятельность, создать условия для превращения ребёнка в субъекта, заинтересованного в самоизменении и способного к нему. 

         Стандарт второго поколения устанавливает требования к результатам освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования: личностным, метапредметным и предметным. Среди объектов оценивания этих трёх групп результатов мы видим «поиск и установление личностного смысла (т. е. «значения для себя») учения обучающимися на основе устойчивой системы учебно-познавательных и социальных мотивов; понимание границ того, «что я знаю», и того, «что я не знаю», «незнания» и стремления к преодолению этого разрыва»;  «способность к самоорганизации, саморегуляции и рефлексии» [8]. 
        Из приведённой ниже таблицы видим, что формированию универсальных учебных действий, способности самостоятельно мыслить, обоснованно принимать решения способствует рефлексия. 
	Составляющие рефлексивной деятельности 
	Формируемые УУД

	Адекватное понимание причин успеха (неуспеха) учебной деятельности 
	Личностные



	Самооценка на основе критериев
	

	Эмпатия
	

	Формирование внутренней позиции школьника
	

	Рефлексия способов, условий действий
	Познавательные



	Контроль и оценка результатов деятельности
	

	Планирование учебного сотрудничества 
	Коммуникативные



	Формирование и аргументация своего мнения
	


       Высокий уровень овладения рефлексией в учебной деятельности в значительной мере определяет успешность обучения на последующих ступенях непрерывного образования и в данном контексте проблема формирования рефлексии, являющейся основой самостоятельной, саморазвивающейся личности, приобретает особую актуальность.   Анализ психолого-педагогической и научно-методической литературы позволил выявить противоречие между: научно обоснованными возможностями возникновения у младших школьников таких новообразований, как рефлексия, планирование и анализ, и недостаточным их учетом при организации обучения в начальной школе.
         Важность и актуальность рассматриваемой проблемы определили тему работы. 

Цель работы – теоретически обосновать и реализовать педагогические условия формирования рефлексии у младшего школьника в учебной деятельности.

           Практическая значимость работы заключается в том, что выводы и рекомендации служат совершенствованию начального образования и определяется: 

· реализацией в образовательном процессе школы методов и приемов, способствующих формированию рефлексии у младшего школьника в учебной деятельности; 

· выявлением и характеристикой  критериев и уровней формирования рефлексии у младшего школьника;  

· обобщением методических рекомендаций для учителей начальных классов по организации процесса формирования рефлексии у младшего школьника в учебной деятельности.


2. Понятие рефлексии, её классификация.

            Слово рефлексия происходит от латинского reflexio – обращение назад.

         Словарь иностранных слов определяет рефлексию как размышление о своем внутреннем  состоянии, самопознание.
          Толковый словарь русского языка трактует рефлексию как  самоанализ. 
              Рефлексия – психологическое новообразование, возникающее у учащихся в учебной деятельности. Она дает возможность отстраниться от предмета анализа, посмотреть на весь процесс как бы со стороны. Развитие рефлексии младшего школьника способствует его становлению как субъекта учения, превращает ученика в учащегося, способного самостоятельно осуществлять учебную деятельность.

         На современном этапе развития науки рефлексия представлена на философском, психологическом и педагогическом уровнях. 

         Понятие рефлексии возникло в философии и означало процесс размышления индивида о происходящем в его собственном сознании. 

         В истории психологии рефлексия рассматривалась как внутренняя форма психической деятельности человека. 

         В отечественной педагогике  и психологии термин «рефлексия» начал использоваться в 30-40 годах двадцатого столетия.

         Рефлексия – обращение назад, т.е. способность человека неоднократно обращаться к началу своих действий, мыслей, умение стать в позицию стороннего наблюдателя, размышлять над тем, что ты делаешь, как познаешь, в том числе и самого себя. 

         Общим во всех определениях является то, что рефлексия – это способность человека взглянуть на себя со стороны, проанализировать свои действия и поступки, а при необходимости перестроить их на новый лад.

         Именно рефлексия помогает ученику формировать желание и умение учиться, обнаруживать незнание в своих знаниях. Рефлексия является своеобразным показателем активности ученика как субъекта учебной деятельности.  Рефлексия и  умение учиться, сформированные в начальной школе, являются основой для становления зоны ближайшего саморазвития ученика в подростковом возрасте и ранней юности. 

           Отдельные элементы рефлексии формируются и используются во многих образовательных системах и технологиях, однако эти технологии являются недостаточными или разработанными для формирования рефлексии учащихся средней школы. Мы считаем, что формирование рефлексии у школьника должно происходить уже в начальной школе, где закладывается «фундамент» школьной жизни, создаются условия для развития личности  ребенка, закладываются основы умения учиться. 

          Рефлексию младшего школьника мы понимаем как способность к выделению своего способа действия в особый предмет, к рассмотрению его оснований, его вариативных возможностей и обоснованному выбору адекватного способа действия.
          Рефлексия – умение размышлять, заниматься самонаблюдением, самоанализ, осмысление, оценка предпосылок, условий и результатов собственной деятельности, внутренней жизни.
         Её цель не просто уйти с урока с зафиксированным результатом, а выстроить смысловую цепочку, сравнить способы и методы, применяемые другими со своими. Поэтому рефлексия может осуществляться не
только в конце урока, как это принято считать, но и на любом его этапе.
        В современной педагогике под рефлексией понимают самоанализ деятельности и ее результатов.

         Рефлексия помогает ученикам сформулировать получаемые результаты, переопределить цели дальнейшей работы, скорректировать свой образовательный путь

         Рефлексия связана с другим важным действием – целеполаганием. Постановка учеником целей своего образования предполагает их выполнение и последующую рефлексию – осознание способов достижения поставленных целей. Рефлексия в этом случае – не только итог, но и стартовое звено для новой образовательной деятельности и постановки целей.

Рефлексия способствует развитию трёх важных качеств человека XXI века:
· Самостоятельность. Не учитель отвечает за ученика, а ученик, анализируя, осознаёт свои возможности, сам делает свой  собственный выбор, определяет меру активности и ответственности в своей деятельности.

· Предприимчивость. Ученик осознаёт, что он может предпринять здесь и сейчас, чтобы стало лучше. В случае ошибки или неудачи не отчаивается, а оценивает ситуацию и, исходя из новых условий, ставит перед собой новые цели и задачи и успешно решает их.

· Конкурентоспособность. Умеет делать что-то лучше других, действует в любых ситуациях более эффективно.

      При выборе того или иного вида рефлексии нужно учитывать цель урока, содержание и трудности учебного материала, способы и методы обучения, возрастные и психологические особенности обучающихся.
         Можно классифицировать рефлексию по следующим параметрам:

1) По содержанию: устная и письменная.

2) По форме деятельности: индивидуальная, групповая, коллективная.

3) По способам проведения: анкетирование, опрос, рисунок и т. д.

4) По функциям: физическая («успел-не успел», «легко-тяжело»), сенсорная («интересно-скучно», «комфортно-дискомфортно»), интеллектуальная («что понял-не понял», «какие затруднения испытывал»). 
     Рефлексия бывает:

а) индивидуальная – формирование реальной самооценки (-за что ты можешь оценить свою работу, - беседа с ребенком по результатам самооценки –почему выбран тот или иной уровень)

б) групповая – акцентирование ценности деятельности каждого члена группы для достижения максимального результата в решении поставленной задачи. («Смогли бы сделать, если бы с нами не работал ….(имя)» «Какую помощь в работе оказал… (имя)»)

      Традиционно в психологии различают несколько видов рефлексии:

•  Коммуникативная - ее объектом являются представления о внутреннем мире другого человека и причинах его поступков. Здесь рефлексия выступает механизмом познания другого человека.

•  Личностная - объектом познания является сама познающая личность, ее свойства и качества, поведенческие характеристики, система отношений к другим.

•  Интеллектуальная - проявляется в ходе решения различного рода задач, в способности анализировать различные способы решения, находить более рациональные, неоднократно возвращаться к условиям задачи.

             Рефлексия может осуществляться не только в конце урока, как это принято считать, но и на любом его этапе. Организация  рефлексии на различных этапах учебной деятельности отражена в таблице 1.
Таблица 1.
	Этап учебной деятельности
	Цель
	Содержание
	Варианты вопросов

	Этап организационного момента и целеполагания
	обеспечивает побуждение учащихся к деятельности
	выражается в выборе индивидуальной цели учащихся в рамках формирования как общеучебных, так и специфических умении и навыков.
	Прочитайте тему урока и попробуйте сформулировать свои задачи на урок.

С чего вы начнёте?

	На этапе актуализации ЗУН учащихся
	Это своего рода диагностический срез, позволяющий ученику увидеть свой уровень подготовленности
	каждый ученик для себя определяет полноту знаний по теме и самостоятельно оценивает правильность выполнения задания
	

	В начале работы по теме урока содержательная рефлексия 
	Помочь учащимся осознать интеллектуальный «конфликт», получить знание о границе своего знания и выдвинуть учебную задачу: расширить эти границы.
	Самостоятельно выбрать форму организации познавательной деятельности
	Как поможет  вам работа в парах?                        



	На завершающем этапе
	Подвести итоги работы, поставить новые цели, выявить удовлетворенность работой
	Происходит осознание учащимися уровня освоения, способ действий, их продвижение.
	- Что дала вам работа в парах?

 - Помогла вам такая форма работы понять и запомнить  степени сравнения прилагательных?

 - Какие трудности вы встретили? Как с ними справиться?

«Что нового я узнал на уроке?», «Каким образом я получил новые знания?», «Каким образом я смогу полученное на уроке использовать в будущей жизни?».


Учебной рефлексии может подвергаться:

1)  настроение, эмоциональное состояние, чувства и ощущения, протекающие в той или иной образовательной ситуации. Проведение ее целесообразно в начале урока с целью установления эмоционального контакта с группой и в конце деятельности.

2)  деятельность обучающихся, что дает  возможность осмысления способов и приемов работы с учебным материалом, поиска наиболее рациональных. Этот вид рефлексивной деятельности приемлем на этапе проверки домашнего задания,  защите проектных работ. Применение этого вида рефлексии  дает возможность оценить активность каждого ученика на разных этапах урока.   

3)
содержание учебного материала. Этот вид рефлексии используется для выявления уровня осознания содержания пройденного материала.
        Исходя из объектов рефлексии возникает следующая классификация 

1.
Рефлексия настроения и эмоционального состояния

2.
Рефлексия деятельности

3.
Рефлексия содержания учебного материала
Подробнее о данной классификации расскажет таблица 2.

                                                                                                                       Таблица 2.

	Классификация
	Этап урока
	Задачи
	Приемы
	Вопросы

	Рефлексия настроения и эмоционального состояния


	в начале урока
	Установление эмоционального контакта с группой
	Применяются карточки с изображением лиц, цветовое изображение настроения, эмоционально-художественное оформление (картина, музыкальный фрагмент).
	Я почувствовал, что…

Было интересно…

Меня удивило…

Своей работой на уроке я…

Материал урока мне был…

Мне захотелось…

Мне больше всего удалось…

Моё настроение…

Заставил задуматься…

Навел на размышления…

Могу похвалить своих одноклассников…

	
	в конце деятельности.
	Выявление эмоционального состояния, степени удовлетворенности работой группы
	
	

	Рефлексия деятельности
	на этапе проверки домашнего задания,  защите проектных работ
	осмысление способов и приемов работы с учебным материалом, поиск наиболее рациональных
	прием «лестницы успеха». графического организатора «рыбья кость»
	У меня получилось…

Я научился

Сегодня на уроке я смог…

Урок дал мне для жизни…

За урок я…



	
	в конце урока
	оценить активность каждого на разных этапах урока, Эффективность решения поставленной учебной задачи (проблемной ситуации) 
	
	

	Рефлексия содержания учебного материала
	Этап изучения учебного материала
	выявление уровня осознания содержания пройденного,  выяснить отношение к изучаемой проблеме, соединить старое знание и осмысление нового.
	прием незаконченного предложения, тезиса, подбора афоризма, рефлексия достижения цели с использованием «дерева целей»,  оценки «приращения» знаний и достижения целей (высказывания Я не знал… - Теперь я знаю…); прием анализа субъективного опыта,  прием синквейна 
	Сегодня я узнал…

Было трудно…

Я выполнял задания…

Я понял что…

Теперь я могу…

Я приобрёл…
Я научился…
Урок для меня показался…
Для меня было открытием то, что…
Мне показалось важным…
Материал урока был мне…


3. [image: image11.emf] 

Модель формирования рефлексии у младших школьников.
       Целью современного начального образования является развитие личности на основе сформированной учебной деятельности. Согласно новому целеполаганию, начальная школа призвана научить младшего школьника учиться и должна обеспечить условия для его дальнейшего образования. В учебной деятельности происходит развитие теоретического мышления и его компонентов анализа, рефлексии и планирования. Становление рефлексии младшего школьника способствует его становлению как субъекта учения, превращает ученика в учащего-ся, способного самостоятельно осуществлять учебную деятельность.   
      Между обучением и психическим развитием человека стоит деятельность. Процессы обучения и воспитания развивают ребёнка тогда, когда имеют деятельностные формы и обладают соответствующим содержанием.                 

        «Учебная деятельность – это особая форма активности ребёнка, направленная на изменение себя как субъекта обучения»[5]. По утверждению Г. А. Цукерман «генеральной линией» психического развития младших школьников в условиях учебной деятельности является становление рефлексии – способности человека обращаться к основаниям своих и чужих действий» [11]. Правильно организованная учебная деятельность школьника – основа развития рефлексивно-теоретического мышления. 

Субъектом учебной деятельности является учащийся. Учебная деятельность направлена на расширение и обогащение возможностей школьника. Главная цель и результат учебной деятельности – самоизменение, саморазвитие личности ребёнка.     
     Чтобы сформировать рефлексию у младшего школьника, необходимо построить процесс обучения в начальной школе как процесс овладения учебной деятельностью, которую следует строить в соответствии с имеющимися в ней структурами и структурными компонентами. Каждый из структурных компонентов учебной деятельности должен находить отражение в организации обучения в целом, и на конкретном учебном занятии.  
     При создании модели формирования рефлексии младших школьников в учебной деятельности мы взяли в качестве основы структуру учебной деятельности, предложенную последователями В. В. Давыдова – Г. А. Цукерман, В. В. Репкиным, Е. В. Заика, А. Б.Воронцовым. Учебная деятельность у авторов В. В. Давыдова – Г. А. Цукерман, В. В. Репкина, Е. В. Заика, А. Б.Воронцова состоит из следующих компонентов: мотив, мотивация; цель, целеполагание; учебные действия; действие контроля; действие оценки.    
Действия контроля и оценки выделены отдельно от учебных действий, т. к. выполнение действий контроля и оценки способствует тому, что учащиеся обращают внимание на содержание собственных действий с точки зрения их соответствия решаемой задачи. Такое отношение к собственным действиям (или рефлексия) служит существенным условием правильности их построения и изменения). Учебная деятельность и отдельные её компоненты (в частности, контроль и оценка) осуществляются благодаря рефлексии. Преимущество организации усвоения понятий на основе учебных действий заключается в осуществлении рефлексии на сами способы познавательной деятельности. Объектом усвоения становится не только предметное содержание понятий, но и сама мыслительная деятельность.

Учебные действия контроля и оценки оказывают существенное влияние на становление рефлексии. Г. А. Цукерман подчёркивает, что «от судьбы контрольно-оценочной части учебной деятельности существенно зависит её развивающий эффект, её направленность на рефлексивное развитие ребёнка» [12]. Эти учебные действия осуществляются с помощью рефлексии, т.е. контроль и оценка  – средства становления рефлексии, и в свою очередь, рефлексия может быть условием выполнения учебных действий контроля и оценки. 
     Следует отметить, что в нашей модели формирования рефлексии, действия контроля и оценки,  как и другие учебные действия – это действия ученика, а не учителя. В связи с этим усилия учителя направлены, в первую очередь, не на оценку работы ученика и не на контроль за выполнением его действий, а на организацию его собственных контрольно-оценочных действий.     
     На основе сформированных действий контроля и оценки закладывается способность к рефлексии.
     На модели формирования рефлексии в учебной деятельности выделены 3 стадии формирования рефлексии: стадия становления коллективной рефлексии, стадия становления групповой рефлексии, стадия становления индивидуальной рефлексии. В основу выделения указанных стадий «положены» результаты исследований Г. А. Цукерман о том, что рефлексия  в учебной деятельности переходит от интерпсихической формы в интрапсихическую, субъектом рефлексии  является сначала класс, затем – группа учащихся, затем – учащийся [10.].       
      Стадия становления коллективной рефлексии совпадает с началом школьного возраста. На стадии становления коллективной рефлексии перед учителем стоит цель -  формирование учебной деятельности класса. Субъект рефлексии на этой стадии – класс. Задача учителя при формировании коллективной рефлексии – создать детскую общность, способную к образованию позиции «МЫ – способные действовать». Способность действовать, инициативность, целеустремлённость являются по теории Э.Эриксона «позитивом» предшкольного развития [10]. По словам Г. А. Цукерман «первая забота взрослого  - создать такую общность, ибо доверие ребёнка к себе, нерефлексивная связь с самим собой – не идеальным, но могущим приблизиться к идеалу (связь, которую ещё предстоит дополнить рефлексивными отношениями «Я незнающий  - Я знающий»), есть первая и главная сторона школьной готовности» [10]. 
     При организации обучения на стадии формирования коллективной рефлексии учителю необходимо использовать следующие методы обучения:  методы стимулирования и мотивации учения, проблемно-поисковый, метод моделирования, логические методы, метод решения учебных задач, метод контроля. Приёмы обучения: создание   проблемных ситуаций, постановки проблемных вопросов, проблемных задач, проблемных опытов,  Формы организации учебной деятельности:  коллективная, групповая.  
     Стадия становления групповой рефлексии. На стадии формирования групповой рефлексии перед учителем стоит цель -  формирование учебной деятельности у группы учащихся. Субъект рефлексии на этой стадии – группа учеников. Задача педагога при становлении групповой рефлексии – создать детскую общность, способную к образованию позиции «Мы – учащие-ся». В организации учебной деятельности учитель адресует свои действия не к отдельным учащимся, а к группе учеников. Исследования, проведённые отечественными психологами, позволяют уточнить, что на данной стадии дети способны рефлексировать сообща в группе, индивидуально они ещё не могут выполнить всю процедуру рефлексии во все её полноте.
     При организации обучения на стадии становления групповой рефлексии учитель может использовать следующие методы обучения:  методы стимулирования и мотивации учения, проблемно-поисковый, метод моделирования, логические методы, метод решения учебных задач, метод контроля. Приёмы обучения: создание   проблемных ситуаций, постановки проблемных вопросов, проблемных задач, проблемных опытов,  Формы организации учебной деятельности:   групповая, работа в парах.  
     Стадия становления индивидуальной рефлексии. На стадии становления индивидуальной рефлексии перед учителем стоит цель -  формирование индивидуальной учебной деятельности. Субъект рефлексии на этой стадии –  ученик.  Задача педагога  на данной стадии –  становление рефлексии как индивидуальной способности учащегося, становление позиции «Я-учащийся». Построить учебную деятельность на данной стадии учителю необходимо таким образом, чтобы она приобретала характер деятельности, на направленной на самоизменение ребёнка.  
          Рефлексия, построенная в сфере учебной деятельности, во всё большей степени обращается на те качества и свойства самого индивида, которые характеризуют его как субъекта этой деятельности и, в конечном счёте как личность. Именно в такой форме рефлексия становится основой саморазвития личности, придающей смысл самоизменения и превращающего учащегося в подлинного субъекта этой деятельности, т.е. целенаправленно самоизменяющегося человека.               
    Организации обучения на стадии становления индивидуальной  рефлексии требует от педагога использования следующих методов обучения:  методы стимулирования и мотивации учения, проблемно-поисковый, метод моделирования, логические методы, метод решения учебных задач, метод контроля и самоконтроля. Приёмы обучения: создание   проблемных ситуаций, постановки проблемных вопросов, проблемных задач, проблемных опытов, ситуации «разрывов».  Формы организации учебной деятельности:  работа в парах, индивидуальная.  
       В исследованиях по учебной деятельности А.Б. Воронцов [2] выделяет критерии формирования рефлексии: умение обнаруживать знание о своем незнании, отличать известное от неизвестного; умение указать в недоопределённой ситуации, каких знаний и умений не хватает для успешного действия; умение рассматривать и оценивать собственные мысли и действия «со стороны», не считая свою точку зрения единственно возможной; умение критично, но не категорично анализировать мысли и действия других учащихся, обращаясь к основаниям их действий. 

        Это и есть основные критерии формирования рефлексии. В своей совокупности они взаимосвязаны, но не подменяют друг друга.   

Особенности организации обучения русскому языку на разных этапах становления рефлексии младших школьников.

1. Методика организации рефлексивной деятельности.

Организация рефлексии обучающегося может включать в себя следующие этапы.

1. Остановка предметной (дорефлексивной) деятельности. Выполняемая по учебному предмету деятельность — математическая, интеллектуальная, художественная или иная — должна быть завершена или прекращена. Если решалась задача и возникла непреодолимая трудность, то решение приостанавливается и все внимание обращается к «разбору предыдущего полета».

2. Восстановление последовательности выполненных действий. Устно или письменно описывается все, что сделано, в том числе и то, что не окажется важным обучающемуся на первый взгляд.

3. Изучение составленной последовательности действий с точки зрения ее эффективности, продуктивности, соответствия поставленным задачам и т.п. Параметры для анализа рефлексивного материала выбираются из предложенных преподавателем или определяются обучающимся на основе своих целей.

4. Выявление и формулирование результатов рефлексии. Выделяют несколько видов таких результатов, к которым относятся:

· предметная продукция деятельности — идеи, предположения, закономерности, ответы на вопросы и т.п.;

· способы, которые использовались или создавались (изобретались) в ходе деятельности;

· гипотезы по отношению к будущей деятельности, например: по качеству и количеству то-то возрастет так-то.

5. Проверка гипотез на практике в последующей предметной деятельности.
Проблема, с которой приходится сталкиваться при введении элементов рефлексии в традиционный учебный процесс, состоит в том, что обучающиеся обычно не обнаруживают причин своих результатов или проблем, затрудняются сказать, что именно происходит в ходе их деятельности.

В качестве опоры для рефлексивной деятельности обучающимся можно предложить следующие ориентировочные вопросы (для самостоятельной работы или обсуждения с преподавателем):

· Каковы ваши главные результаты, что вы поняли, чему научились?

· Какие задания вызвали наибольший интерес и почему?

· Как вы выполняли задания, какими способами? Что вы чувствовали при этом?

· С какими трудностями вы столкнулись и как вы их преодолевали?

· Каковы замечания и предложения на будущее (себе, преподавателям, организаторам)?

             В ходе проведения учебных занятий предлагаемые ученикам рефлексивные вопросы могут быть более приближены к изучаемому материалу и содержанию учебной деятельности по предмету. Важен психологический подход к организации рефлексии обучающегося. Задача преподавателя — создать такие условия, чтобы обучающиеся захотели обсуждать учебные материалы или свою деятельность. Эффективной оказывается рефлексия чувств, т.е. вербальное или невербальное описание чувств и ощущений, возникающих в той или иной образовательной ситуации. 

Рефлексия связана с другим важным действием — целеполаганием. Постановка обучающимся целей своего образования предполагает их выполнение и последующую рефлексию — осознание способов достижения поставленных целей. Рефлексия в этом случае — не только итог, но и стартовое звено для новой образовательной деятельности и постановки новых целей.

         Сочетание целеполагания и рефлексии в различных видах деятельности должно повторяться систематически. Данная работа приводит к тому, что обучающиеся начинают самостоятельно формулировать свои цели. Рефлексия в конце изучения курса или завершения учебного процесса помогает выявить и закрепить результаты образовательной деятельности.

2. Приёмы формирования рефлексии на разных этапах её становления в начальной школе при изучении русского языка.
Этап становления коллективной рефлексии (1 класс)

Работу с первоклассниками в дни адаптации к школе лучше начинать с формирования рефлексии настроения и эмоционального состояния.
1. Самый простой вариант - показываем учащимся карточки с изображением трех лиц: веселого, нейтрального и грустного.

Учащимся предлагается выбрать рисунок, который соответствует их настроению. 

2. Детям также можно предложить представить себя лучиками солнца. В конце урока дать задание: разместить лучики на солнце согласно своему настроению. Учащиеся подходят к доске и вставляют  лучики.

3. Интересен, на наш взгляд, прием с различными цветовыми изображениями. У учащихся две или три карточки: синяя, зеленая и красная. Они показывают карточку в соответствии с их настроением в начале и в конце урока. В данном случае мы можем проследить, как меняется эмоциональное состояние ученика в процессе урока, от урока к уроку, к концу учебного дня. 

4. Еще один цветовой прием «Дерево чувств». Если чувствую себя хорошо, ком​фортно, то вешаю на дерево яблоки красного  цвета, если нет,  зелёного. 

Помогая первокласснику сформулировать собственные оценочные критерии, вводим оценочные линеечки, напоминающие ребёнку измерительный прибор, по которым учащиеся оценивают свою и чужую работу по различным параметрам: красиво, аккуратно, правильно. При этом педагог вправе согласиться с оценкой и обвести детский знак, что означает высшую похвалу учащемуся. Ставить свой крестик ниже, чем оценил себя ребенок, не рекомендуется.

    С первого класса вводим задания - «ловушки», различающие ориентацию ребенка на задачу и ориентацию на действия учителя. Задаём  вопрос, и, работая вместе с классом, присоединяемся к неверному детскому ответу или сами даём неверный ответ. Детям предоставляется выбор: либо сразу повторить ответ учителя, либо попробовать ответить самостоятельно. 

Например, на уроке обучения грамоте учитель говорит: «В слове вилка два звука: ВИЛ-КА (поднимает два пальца). Кто со мной согласен? Саша мне никогда не возражает. Спасибо. И Максим со мной согласен. Отлично. И Вика, и Антон. А Соня вечно со мной спорит. Я говорю – два звука, а она показывает пять». Соня отвечает: «Звуков пять, а слога – два!»…

Для детей такие ситуации - «ловушки» способствуют постоянному сопоставлению своей собственной и любой другой (в том числе и учительской) точки зрения.

      К рефлексивно-диагностическим относятся задания, в которых учащиеся должны самостоятельно придумать задания - «ловушки» для своих одноклассников, что позволяет выяснить, умеет ли ребенок выделять существенные связи и отношения.

Приведем примеры.

Тема урока обучения грамоте: «Обозначение звука [Й'] с помощью разделительных Ь и Ъ знаков».

1.Постановка учебной задачи.

Учитель: Как записать буквами [р у ж й а]? Наши знакомые ребята Маша, Алёша и Петя выполнили это задание так. Кто из ребят прав?

2. Целеполагание. 

Учитель: Какое место в слове «ружья» занимает [Й']? Приходилось ли вам ранее обозначать [Й'] в позиции перед гласным? Какова задача урока?

3. Поиск способов решения учебной задачи.

Учитель: Как бы вы показали, что в слове «ружья» есть звук [Й']? (моделирование).

Учитель: Поймут ли вас ребята из другого класса, другие люди, ваши родители? Нужно придумать такой знак, который всем будет понятен. Люди договорились обозначать звук [Й'] в этой позиции с помощью букв Ь и Ъ. 

4. Применение нового способа на практике.

Учитель: Как же правильно записать слово «ружья»? И т.д.

В этой ситуации учащиеся могут с помощью моделирования найти общий способ обозначения звука [Й'], постепенно преодолевая этапы рефлексивного контроля, оценки и анализа своих знаний.

         Наиболее ценной является удержание ситуации открытого незнания, когда первоклассник принимает себя как существо неумелое, но способное научиться. Для этого учитель создает возможность и поощряет «умное спрашивание», такие вопросы, в которых содержится анализ причин незнания. Рассмотрим пример такого задания.

        Тема урока обучения грамоте «Выбор букв О-Ё после шипящих согласных звуков». Ставим орфографическую задачу.

Многие дети сразу пытаются дать ответ, основываясь на своей интуиции. В классе найдутся 2-3 ученика, которые робко предложат спросить у учителя.

- Конечно, раз вы сами еще не знаете, обязательно надо спросить. Нельзя же писать наугад, не думая! Спрашивайте, я с удовольствием вам помогу!

- Какую букву вставить: О или Ё?

- Ты задал очень умный вопрос. Но почему ты меня спрашиваешь? Разве сам не знаешь? (большинство детей ответят испуганно: «Знаю»). Если знаешь, тогда возьми мел и вставь букву.

- Я не знаю, какую букву писать…

- И никто из вас не знает. А почему?

- Потому что здесь могут стоять и О, и Ё.

Очень важно, чтобы дети научились спокойно говорить о своем незнании, о причинах этого незнания, а также знали способ действия в подобной ситуации: вопрос к учителю. 

            Важно использовать, начиная с первого класса, задания рефлексивно-методического характера типа «как научить других выполнять (придумывать) такие же задания».  Уже с первых дней обучения можно использовать такой приём: «Научите меня, как вы узнаете, звук гласный или согласный? Только я прошу вас не показывать, а объяснять словами, как мне нужно действовать». Я «не понимаю» слова учеников, а дети контролируют действия учителя, дают точные инструкции, проговаривают алгоритм вслух. 

Этап становления групповой рефлексии (2-3 класс).

      На втором этапе формирования рефлексивных способностей у детей происходит становление содержательной самооценки. Этот этап продолжается до конца 4 класса. Теперь важным является не общее оценивание своих действий по параметру «правильность» (т.е. по количеству допущенных ошибок), а оценивание своих умений по количеству правильно выполненных операций, входящих в способ действия. 

      Эти выделенные операции (отдельные «шаги») и становятся критериями для оценки освоения способа действия. Теперь уже каждая «линеечка» будет оценивать отдельную операцию (отдельный «шаг»).

       От заданий с «ловушками» во втором классе переходим к заданиям, направленным на выявление личностной позиции учащихся при его выполнении, т.е. выходит ли он за пределы поставленной перед ним задачи. 

Например, дан текст. Найдите в нем 5 ошибок и исправьте их (работа в парах).

      В тексте явно больше пяти ошибок. Но ценность данного упражнения в том, что учащийся должен переопределить задачу, поставленную перед ним, и исправить ВСЕ ошибки. 

      На данном этапе целесообразно включать задания на обнаружение причин ошибок и нахождение способов их устранения. Для работы в парах предлагаем, например, такие задания:

1. Найди ошибки. В чем причины этих ошибок? Что нужно объяснить ребятам, которые допустили ошибки? 

2. Проверьте записи нашего иностранного друга Эрика (УМК «Гармония»).

- Правильно Эрик выполнил проверку? Что уже понял Эрик в этом способе проверки? В чем его ошибка? Что посоветуете мальчику?

       Такие задания нацелены на рефлексию способа действия, его осознание в денной ситуации. 

       Ситуации интеллектуального разрыва ставят учеников в позицию выбора. На этом этапе обнаруживается умение учащегося определить границу своего знания, а также дефицит своих знаний.

      На уроке русского языка в 3 классе при изучении темы «Правописание непроизносимых согласных в корне слова» ставим учащихся в ситуацию выбора: писать или не писать непроизносимую согласную. 

Даю задание: сравните звуковую и буквенную записи слов:

- Почему в слове «звездочка» пишется буква Д, понятно. Нужно ли писать эту букву в слове «звездный», если никакого звука на ее месте нет? Какие знания русского языка помогут нам подобрать способ проверки таких орфограмм?

      Отвечая на поставленные вопросы, ученики осуществляют рефлексию способа действия и применяют уже известный закон русского письма: орфограммы слабых позиций проверяем по сильной позиции.

Сопоставление своих действий и результата с образцом - «помощником» позволяет младшему школьнику  в случае ошибки вернуться к своим действиям, рассмотреть их ход и найти и устранить ошибку.

        В 3–4 классах практикуем постановку баллов, с постоянным изменением балльных шкал. Так мы совместно с детьми вырабатываем критерии и производим оценку своей работы по ним, что способствует формированию рефлексии, самооценки. 
Этап становления индивидуальной рефлексии (4 класс)

         На третьем этапе строим учебную деятельность таким образом, чтобы она приобрела характер деятельности, направленной на самоизменение ребенка.

         На уроках в 4 классе предлагаем работу по прогностической самооценке – прием специальных вопросов перед выполнением контроля, проверки работ. Прогностическая самооценка является «точкой роста» способностей детей младшего школьного возраста.

         Можно предложить подобное задание после изучения темы «Правописание глагольных окончаний».

     - Сегодня вам предстоит написать диктант. Но прежде, чем приступить к диктанту, нарисуем две линии.

       С помощью первой линии оцените, насколько вы уверены, что сможете проверить орфограммы слабых позиций в окончаниях глаголов. Вторая линия измерит уверенность в том, что те орфограммы слабых позиций, которые вы еще не умеете проверять, вы пропустите (письмо с «окошками»). 

       После учительской проверки мы вновь раздаем работы учащимся и просим детей поставить на каждой линии собственный второй крестик – по результатам учительского контроля. Наиболее выразительные расхождения двух самооценок стоит прокомментировать индивидуально или открыто.

       Смысл прогностической самооценки – надо учиться рассчитывать на свои силы.

       На уроках контроля и оценки используем прием «Разноцветные поправки». Учащимся предлагается выполнить работу по предмету (написать диктант, сочинение, изложение). После выполнения работы даём возможность ученикам сделать поправки карандашом синего цвета. Учащемуся предлагается вновь вернуться к работе через определенный промежуток времени и сделать, если это необходимо, поправки карандашом зелёного цвета. Фактически дети «редактируют» свою работу, что помогает взглянуть на нее с позиции другого человека: давность написания работы делает ее в какой-то степени «чужой», и ученик легко находит в ней недочеты, ошибки, которые ранее оставались незамеченными. Дети учатся сами анализировать результаты своего труда.

         Приведем пример задания, направленного на формирование содержательной рефлексии: найди «лишнее» слово и объясни, почему ты так считаешь (работа в парах).

         Задача направлена на определение способности учащихся выявить существенные признаки у объектов исследования и умения обосновать свою точку зрения, выслушать партнера и доказать свою правоту. Учителю предоставляется возможность выявить учащихся, которые отказываются от решения или выделяют «лишнее» слово по непонятным основаниям или по формальным признакам. 

        На любых уроках в 4 классе на стадии становления индивидуальной рефлексии можно использовать прием «Многоступенчатый выбор». Школьникам предлагаются задания, среди которых имеются задания репродуктивного характера, задания на применение знаний в незнакомой ситуации, задания на применение знаний в новой ситуации на основе частичной переработки способа решения, задания на применение знаний в новой ситуации на основе поиска новых способов решения. 

Даётся следующая инструкция: а) выбери одно задание и реши его; б) выбери задания, наиболее трудные для тебя, наиболее лёгкие для тебя, наиболее понравившиеся тебе; в)  из наиболее понравившихся тебе заданий выбери те, за которые учитель положительно оценит тебя; г) придумай сам задания на поиск нового способа работы из числа заданий, наиболее трудных для тебя, наиболее лёгких для тебя, наиболее понравившихся тебе.

        Приём «Выбор задач любой трудности, но доступных для решения». Ученикам предлагается выбрать задания в соответствии со своими возможностями, выполнить их и после выполнения ещё раз оценить свои возможности (разноуровневые задания по выбору учащихся). 

        «Приём специальных вопросов по ходу выполнения работы». Ученики выполняют задания и по ходу выполнения им задаются вопросы: «Как ты сейчас работаешь?» «На каком этапе находишься?» «На какие признаки предмета опираешься?»  «Как можешь себя проверить?» «Есть ли другие способы выполнения задания?». Вопросы задавать может учитель, либо сосед по парте.
           Прием «Запрет». Этот прием используется, когда учащиеся сводят размышления о себе и происходящих событиях к фразам: «я не могу…», «я не знаю, как…», «у меня не получится…». Учащимся запрещается говорить «Я не …», а предлагается эту же мысль выразить другими словами: что нужно, чтобы получилось; какие средства необходимо было бы иметь для…; какие умения мне нужны для этого; какая дополнительная инфор-
мация мне нужна для этого и т.п. В реализации данного приема происходит трансформация пассивного поведения ученика в направленную рефлексию

над своим опытом.

        Прием «Демонстрации». Во время учебного процесса учитель сам должен демонстрировать рефлексию своей деятельности:«Вот сейчас я закончил первую часть своего рассуждения и перехожу ко второй»,
«Мне кажется, что у нас очень хорошо идет работа. Это, наверное, происходит потому, что вначале мы четко определили цели и выделили шаги ее достижения…», «Сейчас своей интонацией хотел подчеркнуть, как я отношусь к...», «Я очень волнуюсь, потому что…» и т.д.

         Прием «Вопрос себе». Этот прием обучает учащихся самим себе задавать вопросы. Вопрос – это средство фиксации знания о незнании, причем если этот вопрос ставит сам ученик, то тем самым он фиксирует знание о своем незнании, выводя, соответственно, себя в рефлексивную позицию. Некоторым вопросам учеников надо обучить в явной форме. Например, таким: «Что я сейчас делаю?», «Я понял, но что же я понял?», а также вопросам «Почему?» (« Почему я делаю то, что делаю сейчас?» «Почему я понял именно так?», «Почему я сначала понял так, а затем иначе?»), «Как?» («Как я это сделал?») и «Зачем?» («Зачем я это делаю?») применительно ко всем типам ситуаций.
            Сочетание индивидуальной рефлексии с групповой и коллективной можно использовать на уроках рефлексии (см. приложение 7). После написания какой-либо проверочной работы, строим работу на уроке по следующим этапам.
1. Содержательная рефлексия.
Цель: выявить собственные затруднения.

Ход действий: У каждого ребенка есть карта ошибок (см. приложение), которая заполняется самим ребенком после проведения проверочных работ. Анализируя свою работу и заполняя карту, ребенок сам определяет те затруднения, которые у него возникли. На этом этапе он определяет, с каким видом орфограмм ему нужнее всего поработать в данное время на уроке (или серии уроков). Фактически ребенок осуществляет содержательную самооценку и определяет, что необходимо было знать и уметь, чтобы написать без ошибок, как он действовал, чтобы записать слово, чего он еще не знает или не умеет, чтобы решить данную орфографическую задачу
2. Планирование.
Цели: 

1. наметить пути ликвидации своих затруднений;

2. выявить трудности в конкретной операции.

Ход действий: Дети группируются по типу ошибок и работают в специальной тетради, где фиксируется трудность. Они восстанавливают развернутый способ действий при проверке данной орфограммы и с помощью короткого текста выявляют этап, на котором испытывают затруднение. Каждый фиксирует свой результат с помощью условных обозначений: «-» – у меня не все получается; « +/- » – я стараюсь, чтобы у меня все получилось, но еще могу ошибиться; «+» – я доволен своим результатом, я умею это делать.
	СПОСОБ РАБОТЫ
	 
	 
	 
	Мой результат

	1. Запись слова с пропуском слабой позиции
	 
	 
	 
	+

	2. Нахождение корня слова
	 
	 
	 
	+

	3. Подбор других слов с тем же корнем
	 
	 
	 
	-

	4. Нахождение среди подобранных слов того, в котором нужный звук в корне находиться в сильной позиции
	 
	 
	 
	+

	5. Обозначение звука в слабой позиции буквой, которой передается звук в сильной позиции в том же корне
	 
	 
	 
	-


3. Практическая деятельность детей, взаимодействие.
Цель: практическое освоение способа действия

Ход действий: Из предложенных материалов ребенок сам выбирает сложность и объем заданий. Он составляет, раскладывает слова и буквы, контролирует свою работу (сам, в паре, совместно с учителем), а затем записывает результат в тетради.

	В октебре дует реский ветер. 
Он нисет па дорошкам желтые
Листья. Сизый дымок веся из
Труп. Собака Барбос спит в бутке.


Исправь ошибки, положив сверху правильную букву. Докажи, что ты прав. Запиши исправленный текст. 

4. Рефлексивный контроль.
Цель: подключение детей к оценке результатов работы, организация содержательного «отчета» детей о выполнении своего плана (дети могут высказываться по желанию).

Ход действий: На этом этапе группы собираются вместе, чтобы подвести итог и ответить на вопросы: Что удалось? Что не удалось? Какую пользу извлекли? Чему учились? и т.д.

Высказывания детей звучат так: «Я теперь понял, как надо действовать при проверке». «Мне понравилось находить и исправлять ошибки». «Мне было трудно выполнять задание, но теперь я знаю, какое окончание писать». «Я буду дальше учиться проверять слова» и т.д.

        Можно использовать в работе оценочные листы по изученным темам или основным вопросам курса (см. приложение 3)
       Особую сложность для младших школьников составляют творческие работы по русскому языку. Для ознакомления учащихся с критериями оценки творческих работ используем «Оценочный лист» (см. приложение 4), в котором указываются возможные достоинства и недостатки текстов изложений и сочинений. При оценке речевого оформления текста была использована классификация грамматических и речевых ошибок, предложенная М.С.Соловейчик [7]. 
Приведем фрагмент беседы, направленной на ознакомление с назначением оценочной деятельности и обучение школьников работе с «Оценочным листом», используя который учащиеся должны были выделить положительные стороны ученического текста изложения. 

· В ходе всей своей жизни человеку приходится оценивать различные предметы, поступки, работу, человека.  А что значит оценить предмет, поступок, работу? (Это значит – определить недостатки и достоинства.)

· Какие достоинства и недостатки могут быть у творческой работы, которую написал ученик? 

· Сегодня на уроке мы будем учиться определять оценивать изложение, а поможет нам в этом «Оценочный лист». Этот лист будет нам помогать и в дальнейшем при оценке творческих работ. Начнем работу с выделения достоинств изложения. Какие достоинства текста перечислены в «Оценочном листе». Прочитайте.

· Какие положительные стороны изложения вы мне можете назвать? (Ученик выделил части в тексте.) 

· Все ли части выделены? (Нет, последняя часть текста не выделена.) 

· Отметим в «Оценочном листе» это достоинство текста знаком «+», но пометим, что ученик выделил только три части. 

· Есть ли еще в изложении положительные стороны, которые вы мне можете назвать? (Ученики отметили последовательность изложения текста.) 

· Как вы понимаете, что содержание изложено последовательно? (Части текста ученик не поменял местами.) 

· Как вы думаете, раскрыта ли тема в изложении? Докажите.  (Тема раскрыта, так как все события ученик описал в своем изложении.) 

· Отметьте это достоинство. Какие из достоинств текста ещё обозначены в «Оценочном листе»? (Предложения связаны между собой.)  

· Связаны ли предложения между собой в тексте изложения? (Учащиеся затруднились ответить.) 

· Когда мы выстраиваем свою речь, очень важно, чтобы каждое последующее предложение было продолжением предыдущего. Прочитайте первое и второе предложение. Какие слова связывают эти предложения? Читайте дальше и определяйте, связано ли следующее предложение с предыдущим.

(При выделении в тексте ошибок, учащиеся заносили их в графу «Оценка».)

Следует подчеркнуть, что анализ предложенных текстов всегда начинался с выявления в них положительных сторон. 

При оценке сочинений особое внимание было уделено использованию в тексте точных слов, удачных выражений, интересных сравнений. Приведем фрагмент урока по анализу речевого оформления сочинения «Снег теперь уже не тот».

Например, для анализа предлагается следующий текст.

Снег теперь уже не тот

         Пришла весна. Солнце стало пригревать своими теплыми лучами. Все весне обрадовались: и звери, и птицы, и животные. 

         Только он один огорчился. Не рад он весне. Зимой снег был белым, пушистым, блестящим. А сейчас снег стал грязным, черным. Прячется снег от солнца под кустами и деревьями. Достанут яркие лучи солнца его все равно. Скоро снег совсем растает.    

         Весело выбежали ребятишки на улицу. Здравствуй, весна-красна!
·  Какие слова и выражения в сочинении, по-вашему, удачно использованы? (Весна-красна, снег белый, пушистый, блестящий.)

·  Какие слова использованы в тексте, чтобы описать действия солнца, снега?  (Солнце пригревает, лучи достанут, снег прячется.)   

· Чем интересны эти выражения? (Говорят о солнце, лучах, снеге как о живых существах.) Сделайте отметку в «Оценочном листе», приведите пример удачного выражения.

· Использование в тексте ярких и точных выражений помогает нам представить картину, описанную автором.

· Какие слова в тексте помогают ярко представить изменения, произошедшие со снегом весной? (Белый, пушистый, блестящий – грязный, черный.)

· Как называются такие слова? (Антонимы.)

· Какие ошибки вы нашли в тексте сочинения? ( В предложении  Только он один огорчился   непонятно,  о ком идет речь, надо написать слово снег.)

·  Да, здесь местоимение употребляется раньше, чем слово, которое называет предмет. В какой графе «Оценочного листа» нужно отметить эту ошибку?

· Какие ещё ошибки допущены в сочинении? ( В  предложениях Зимой снег был белым, пушистым, блестящим. А сейчас снег стал грязным. Прячется снег от солнца под кустами и деревьями повторяется несколько раз слово снег.)

· Как называется такой недочет? (Это повтор.) Как отметите этот недочет в «Оценочном листе»?

· Можете ли вы ещё назвать ошибки в тексте? (В предложении Достанут яркие лучи солнца его все равно слова лучше поменять местами.) Нарушение порядка слов в предложении тоже относится к речевым недочетам.

· Прочитайте последнее предложение в первой части. ( Все весне обрадовались: и звери, и птицы, и животные.) Все ли вам нравится в этом предложении? (Звери и птицы являются животными. Это слово лишнее.) 

После такой подготовительной работы в дальнейшем дети сами оценивают свои творческие работы. Оценочный лист вкладывается в тетрадь, учитель дополняет его своими пометками. Если мнение ученика совпадает с мнением учителя, этот «плюс» или «минус» обводится в кружок, что означает «наивысшую» похвалу.
3. Диагностика становления рефлексии младших школьников.

Целью диагностики мы ставили проверку эффективности модели и педагогического условия формирования рефлексии у младшего школьника в учебной деятельности. 

Основным направлением диагностики являлось изучение уровня сформированности рефлексии у младших школьников по выделенным критериям. 

При анализе результатов диагностики мы ввели четырёхуровневую шкалу оценивания сформированности вышеуказанных критериев у учащихся начальной школы. 

Для исследования первого параметра (умение обнаруживать знание о своем незнании, отличать известное от неизвестного) мы использовали методику Г.А. Цукерман «Педсовет» [10] (см. приложение 5). Наглядно результаты диагностики представлены  на диаграмме (см. приложение 6).

Видно, что уже к концу 2 класса на 16% снизилось количество учащихся с низким уровнем данного умения, а к концу 4 класса количество учащихся, продвинувшихся на высокий уровень, увеличилось на 5 человек, что составило 20%. 

В результате проведенной работы существенно увеличилось число школьников, перешедших со среднего уровня на  уровень выше среднего. Этот показатель увеличился более чем в 3 раза.

Для исследования умения учащихся указать в недоопределённой ситуации, каких знаний и умений не хватает для успешного действия, как еще одной характеристики рефлексии младшего школьника использовали модифицированную методику А.Б. Воронцова[1]. 

Результаты представлены на диаграмме. Если в 1-2 классе многие дети выполняли задания неуверенно и без интереса, то к концу 4 класса выполнение подобных заданий вызывало интерес у младших школьников и желание успешно их выполнить.  Младшие школьники показали устойчивую тенденцию к переходу на  высокий уровень  и выше среднего. По данным диаграммы (см. приложение 6) видно, что к 4 классу 48% учащихся перешли на данные уровни, что на 40% учащихся больше, чем к концу 1 класса.  

Исследование умения учащихся начальной школы рассматривать и оценивать собственные мысли и действия «со стороны», не считая свою точку зрения единственно возможной, осуществлялось при помощи методики А.Б. Воронцова [1]. Динамика развития данного умения представлены на диаграмме (см. приложение 6). 

К 4 классу высокого уровня в умении рассматривать и оценивать собственные мысли и действия «со стороны» достигли на 56% учащихся больше по сравнению с первым классом.  Результаты диагностики показывают значительное увеличение количества учащихся, продвинувшихся на уровень выше среднего. У младших школьников умение оценивать мысли и действия перешло в постоянную потребность осуществлять оценку своих мыслей и действий. 

Диагностика умения учащихся начальных классов критично, но не категорично анализировать мысли и действия других учащихся, обращаясь к основаниям их действий, осуществлялась с помощью модифицированной  методики А.Б. Воронцова [1]. Результаты диагностики данного умения приведены на диаграмме (см. приложение 6).

Мы видим, что данный показатель значительно возрос уже к концу 2 класса. Данный факт мы объясняем тем, что выполнялось условие организации учебной деятельности в форме учебного сотрудничества. Значительно увеличилось количество учащихся, перешедших на высокий и выше среднего уровни умения учащихся оценивать мысли и действия других  учащихся (52%), так как организация учебной деятельности в форме учебного сотрудничества предполагает частое обращение младших школьников к действиям и мыслям своих одноклассников.  

Анализ данных, полученных в ходе работы, показывает положительную динамику перехода учащихся на высокий и выше среднего уровень формирования рефлексивных умений. 

Заключение.

        Pождение рефлексии «…это чудо, с какой бы устойчивой регулярностью оно не наблюдалось…» (Тейяр де Шарден, 1987). Рефлексии невозможно обучить: взрослый не может показать ребенку, как он рефлекcирует. Можно лишь создать условия, при которых рефлексивная «вспышка» в сознании ребенка возникает с наибольшей вероятностью. Научить рефлексии нельзя, но можно помочь научиться. В этом бесценна роль учителя.
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Приложение 1.

Приёмы рефлексии.

Рефлексия настроения и эмоционального состояния.

· «Солнышко и тучка»

            Моё настроение похоже на:
солнышко,






солнышко с тучкой,






тучку,






тучку с дождиком,






тучку с молнией.

· «Яблоня» 
На доске нарисована яблоня. Детям раздаются нарисованные яблоки двух цветов – красные и зелёные. Они прикрепляют яблоки на яблоню: красные – у меня хорошее настроение; зелёные – у меня грустное настроение. 
· «Смайлики» 
Учащиеся показывают карточки или рисуют «мордашки», которые соответствуют их настроению или выбирают из имеющихся.
· «Музыкальный тест»

По окончании урока детям предлагается оценить своё настроение по своеобразной восьмибальной системе: от «ми» до «ми» октавой выше. Нотки дети могут прикреплять на своих нотных станах или на общеклассном. Неплохо узнать, минорное или мажорное настроение преобладало на уроке. В зависимости от этого палочка нотки смотрит вниз (минорное) или вверх (мажорное).

·   «Букет настроения» 
В начале урока детям раздаются бумажные цветы: голубые и красные. В конце урока учитель говорит: «Если вам понравилось на уроке, и вы узнали что – то новое, то прикрепите к вазе красный цветок, а если не понравилось, то - голубой». 
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· «Яблоко и стрелы»
· Эмоционально – художественная рефлексия. 
Учащимся предлагается две картины с изображением пейзажа. Одна картина проникнута грустным, печальным настроением, другая – радостным, веселым. Ученики выбирают ту картину, которая соответствует их настроению.

· Эмоционально – музыкальная рефлексия. 
Учащиеся слушают фрагменты из двух музыкальных произведений (желательно указать композитора произведения). Звучит тревожная музыка и спокойная, восторженная. Учащиеся выбирают музыкальный фрагмент, который соответствует их настроению. 

· «Острова» 
Ребята выбирают, на каком из предложенных островов они находятся в конце урока: остров Удовлетворения, остров Грусти, остров Знаний, остров Радости.

· «Солнышко»

Учащимся предлагается выбрать рисунок, который соответствует их настроению. Детям также можно предложить представить себя лучиками солнца. В конце урока дать задание разместить лучики на солнце согласно своему настроению. Учащиеся подходят к доске и вставляют  лучики. [image: image3.jpg]
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· Светофор»  дети прикрепляют к сигналам светофора свою фишку: к красному – если настроение хорошее, к жёлтому – нейтральное, к зелёному – плохое.
· Более старшие ребята (учащиеся 3-4 классов) могут оценить не только настроение, но и своё эмоциональное состояние. И вопросы «Что ты чувствуешь сейчас? Какие эмоции ты испытываешь?» быстро становятся привычными и не вызывают у ребят удивления. В помощь учащимся для высказывания предлагаем опорный конспект, который также способствует повторению и расширению лексического запаса. [image: image5.jpg]


 

Отвечая на эти вопросы, учащиеся обычно радуют разнообразием чувств и переживаний.

Рефлексия содержания учебного материала.

· Прием «Незаконченные предложения» 

Учащимся предлагается закончить ряд предложений.

На уроке русского языка я испытываю такие чувства, как…..

Я думаю, что уроки русского языка проходят……

Больше всего на уроках русского языка я люблю….

Мне не очень нравится……

Если бы я был учителем русского языка, я бы …..

· Прием «Плюс-минус-интересно»

В графу «П» - «плюс» записывается все, что понравилось на уроке, информация и формы работы,  которые вызвали положительные эмоции.

В графу «М» - «минус» записывается все, что не понравилось на уроке, показалось скучным, вызвало неприязнь, осталось непонятным, или информация, которая, по мнению ученика, оказалась для него не нужной, бесполезной с точки зрения решения жизненных ситуаций. 

В графу «И» - «интересно» учащиеся вписывают все любопытные факты, о которых узнали на уроке и что бы еще хотелось узнать по данной проблеме, вопросы к учителю. 

	П (плюс)
	М (минус)
	И (интересно)

	
	
	


· Приём «Синквейн»  (пятистишие), который является моментом соединения старого знания с новым – осмысленным, пережитым, выстроенным:

- первая строка – название темы (одно существительное);

- вторая – описание темы в двух словах, два прилагательных;

- третья – строка описание действия в рамках этой темы тремя словами (3 глагола);

- четвёртая строка – это фраза из четырёх слов, показывает отношение к теме (целое предложение);

- последняя строка – синоним, который повторяет суть темы.

В этом выводе каждый ученик соединяет и обобщает свои впечатления, знания, воображение.

· Рефлексивные сочинения (как для домашних заданий, так и для 5-7 минут в классе)

Примерный план рассуждений ребёнка в соответствии с этапами урока:

Сначала мы рассуждали так…

Потом мы столкнулись с проблемой

Затем мы наблюдали (сравнивали, делали)….

Мы увидели (поняли)…Значит…

Теперь мы будем…

· Приём «Продолжи  фразу»:

Мне было интересно…
Мы сегодня разобрались….
Я сегодня понял, что…
Мне было трудно…
Завтра я хочу на уроке…
· Восстановление деформированного высказывания, правила, текста  или дополнение пропущенными словами (например, когда каждое третье или пятое слово пропущены).

· Приём «Графический организатор»  (кластер, «рыбья кость»)
· Табличка  ЗХУ - фиксация знания и незнания о каком-либо понятии (может быть расположена как горизонтально, так и вертикально).

	Понятие 
	Знал 
	Узнал 
	Хочу узнать

	
	
	
	


· « Оцени каждый шаг»

 Детям предлагается оценить усвоение каждого этапа алгоритма изученного действия на линеечках. Например, алгоритм разбора слова по составу:

 1.Выдели окончание ( измени слово) 2. Выдели основу ( слово без окончания) 3. Выдели корень ( подбери однокоренные слова) 4. Выдели приставку, если есть ( часть перед корнем)  5. Выдели суффикс, если есть 

 ( часть после корня). 5 пунктов – 5 линеечек. Дети ставят крестик, оценивая, на сколько хорошо они могут выполнять каждый из пунктов и затем дают «советы» себе, чему надо научиться.

· «Лестница успеха» 

Ученик помещает человечка (себя) на соответствующую ступеньку: 

                                                                               уверен в своих знаниях 

                                                      в основном уверен 

                               нужно ещё повторить

  нуждаюсь в помощи                  

· Рефлексивный экран. Ребята по кругу высказываются одним предложением, выбирая начало фразы из рефлексивного экрана:
сегодня я узнал…

было интересно узнать…

было трудно  выполнять… 

теперь я могу решать..

я научился…

у меня получилось…

я смог…

я попробую сам…

· «Наряди ёлку»  Успешно выполнил задание – повесил шарик, были ошибки – шарик остался возле ёлки.

[image: image6.emf]                [image: image7.emf]           
· «Дерево успеха»  Зелёный лист – нет ошибок, жёлтый лист – 1 ошибка, красный лист – 2-3 ошибки.

Рефлексия деятельности 

· «Радуга успеха»,  в которой ребенок закрашивает клеточки, анализируя свою работу и  степень (1 – 3 клетки)  ее выполнения  на уроке.

Для обозначения  используем цвета радуги.
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·      Анкета

	1.На уроке я работал
   2.Своей работой на уроке я
   3.Урок для меня показался
   4.За урок я
   5.Мое настроение
   6.Материал урока мне был
 
 
   7.Домашнее задание мне кажется
	    активно / пассивно
    доволен / не доволен
    коротким / длинным
    не устал / устал
    стало лучше / стало хуже
    понятен / не понятен
    полезен / бесполезен
    интересен / скучен
    легким / трудным
    интересно / не интересно


· « Пометки на полях». Для оценивания учащимися своей активности и качества своей работы на уроке можно предложить ребятам на листочке условно отмечать свои ответы: 
«V» - ответил по просьбе учителя, но ответ не правильный
«W» - ответил по просьбе учителя, ответ правильный
«!»  - ответил по своей инициативе, но ответ не правильный
«+» - ответил по своей инициативе, ответ правильный
«0» - не ответил.

               Обсуждая в конце урока результаты своих наблюдений,  учащиеся смогут объективно оценить свою активность и качество работы.
· «Выбери верное утверждение»:


1) Я сам не смог справиться с затруднением;

2) У меня не было затруднений;

3) Я только слушал предложения других;

4) Я выдвигал идеи….

· «Поезд».  Вагоны поезда – этапы урока. Дети прикрепляют цветные фишки к вагончику, оценивая свою активность на каждом этапе урока.
Приложение 2.

	Карта ошибок

	Виды орфограмм
	Дата написания работы

	1. Орфограммы слабых позиций:
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Безударные гласные в корне
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Парные согласные в слабой позиции
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	В падежных окончаниях существительных
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	В падежных окончаниях прилагательных
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	В окончаниях глаголов
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	В приставках
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	В суффиксах
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	2. Орфограммы сильных позиций
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Гласные после шипящих
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Обозначение звука [й’] при помощи ъ или ь
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Гласные О и Е после шипящих
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Окончание –ОГО,-ЕГО прилагательных
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	ТСЯ или ТЬСЯ в глаголах
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	3. Другие орфограммы
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Большая буква
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	Отдельное написание предлогов
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 

	НЕ с глаголом
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	 


Приложение 3.

Тема: «Основной закон русского языка»

	
	ТДР
(вход)
	ПР 1
	ПР 2
	ТДР
(выход)

	Умею составлять звуковую запись слова
	 
	 
	 
	 

	Умею выделять сильные и слабые позиции
	 
	 
	 
	 

	Умею выделять значимые части слова
	 
	 
	 
	 

	Умею составлять фонемную запись слова с «окошками»
	 
	 
	 
	 

	Умею подбирать проверочные слова
	 
	 
	 
	 

	Умею составлять фонемную запись слова без «окошек»
	 
	 
	 
	 

	Умею составлять буквенную запись слова
	 
	 
	 
	 


ТДР – тематическая диагностическая работа

ПР – проверочная работа

«+» - умею самостоятельно

«+/-» - умею с помощью взрослого, одноклассников

«-» - не умею

Приложение  4.

Оценочный лист (для оценки творческих работ)

	Достоинства творческих работ
	Оценка 
	Недостатки работ (ошибки)
	Оценка

	1. Тема раскрыта.

2. Главная мысль выражена.

3. Предложения связаны  между собой.

4. Содержание изложено последовательно.

5. Части выделены правильно.

6. Удачные вводная и заключительная части.


	
	1. Тема раскрыта неполно.

2. Тема не раскрыта.

3. Главная мысль не выражена.

4. Нарушена связь между предложениями.

5. Нарушена последовательность изложения.

6. Части выделены неправильно.

7. Части не выделены.

8. Неудачная вводная (заключительная) часть.
	

	7. Содержание авторского текста передано правильно (без искажений). 


	    
	9. Грамматические ошибки:

- неправильно образованы слова или формы слов;

- нет связи между словами в словосочетании.

- нарушены границы предложения
	

	8. В тексте использованы точные слова и выражения, интересные сравнения. 
	
	10. Речевые ошибки:

- слово неудачно употреблено
- неправильно использовано местоимение.
	

	9. Отсутствуют речевые ошибки и недочеты.


	
	11. Речевые недочеты:

- нарушен порядок слов в предложении;
	

	
	
	- употреблены лишние слова;
	

	
	
	- есть повторы слов;
	

	
	
	- пропущены необходимые слова в предложении.
	


Приложение 5.

а) Методика определения уровня умения учащихся обнаруживать знания о своем незнании, отличать известное от неизвестного («Педсовет»)
Инструкция. Представь себя в роли учителя. Оцени, правильно ли девочка определила способы проверки орфограмм слабых позиций в следующих словах:

Ёж__к – ежи – ёжик

В__сел__я – весёлый – весёл__я

Хол__д – холодный – холод

Звёзд__чка – звезда – звёздачка

Ж__вёшь – жить – живёшь

Д__рю – подарок – дарю

(Языковой материал от класса к классу усложняется).
б) Методика определения уровня умения учащихся указать в недоопределенной ситуации, каких знаний и умений не хватает для успешного действия

Инструкция. Заканчивается учебный год. Напиши в первый столбик те знания по русскому языку, которые ты хорошо усвоил. Во второй столбик – трудности, с которыми ты столкнулся в году, - знания, которые ты пока не очень хорошо освоил.

	1 столбик

«Я знаю…»
	2 столбик 

«Я не знаю, у меня затруднения»

	
	


в) Методика определения уровня умения учащихся рассматривать и оценивать собственные мысли и действия со «стороны»

Инструкция. Дан ряд слов, записанных с орфограммами слабых позиций:

Улы__ка, в деревн__, в__р__бей, к__за, маш__на,  п__дъезды, зим__вать.

Раздели эти слова на два столбика. В первый запиши слова, в которых ты сможешь заполнить все дырки, во второй столбик – слова, в которых дырки не сможешь заполнить.

	1 столбик

(могу проверить)
	2 столбик 

(не могу проверить)

	
	


(Ряд слов меняется от класса к классу, в зависимости от изученных тем). 
г) Методика определения уровня умения учащихся критично, но не категорично анализировать мысли и действия других учащихся, обращаясь к основаниям их действий

Инструкция. В классе было дано задание вставить окончания у глаголов СМОТР__Т и ХЛОПОЧ__Т. С каким из рассуждений ты согласен? Выскажи свое мнение. (Языковой материал меняется от класса к классу, в зависимости от изученных тем). 
	1 ученик
	2 ученик

	1)  Поставлю глагол в инфинитив и посмотрю, на что оканчивается слово:

Смотр__т – смотреть

Хлопоч__т – хлопотать

2) Я знаю, что ко второму спряжению относятся все глаголы на –ить, кроме брить, стелить, а данные глаголы на –еть и –ать, значит эти глаголы первого спряжения.

3)Итак, инфинитивы СМОТРЕТЬ, ХЛОПОТАТЬ первого спряжения, значит, вставляю Е: СМОТРЕТ, ХЛОПОЧЕТ.
	1) Ставлю в инфинитив и смотрю, на что оканчивается слово:

Смотр__т – смотреть

Хлопоч__т – хлопотать

2) Определяю основы у глаголов (У/НУ):

Смотреть – смотрю (У)

Хлопотать – хлопочу (У)

3) Я знаю, что ко второму спряжению относятся глаголы на –еть с усекаемой основой, значит слово СМОТРЕТЬ – второго спряжения.

4) У глагола ХЛОПОТАТЬ (У) нет шипящего перед суффиксом, значит этот глагол первого спряжения.

5) Вставляю букву в окончание:

СМОТРИТ – II спр.

ХЛОПОЧЕТ – I спр.


Выскажи свое мнение:___________________________________________

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Приложение 6.
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Приложение 7.

План-конспект урока рефлексии.

4 класс
Тема: "Правописание безударных личных окончаний глаголов"

	 Урок-практикум 
«Правописание безударных личных 
окончаний глаголов».
 
Предмет: русский язык.
Класс: 4.
Тип урока: урок рефлексии.
 

Содержательная цель урока: закрепление и при необходимости коррекция изученных способов действий при написании безударных личных окончаний глаголов.
 

 Деятельностная  цель урока: формирование у учащихся способностей к рефлексии (фиксирование собственных затруднений в деятельности, выявление их причин). 
                      
Задача урока (для учителя): создать условия для расширения и углубления представления учащихся о грамматических признаках глаголов с целью формирования практического умения писать безударные личные окончания глаголов.
 

Задачи урока (для учащихся):
 - учиться фиксировать собственное затруднение в деятельности и выявлять его причину;
 - учиться ставить учебные задачи;
 - учиться организации работы в парах и в группах;
 - систематизировать знания о грамматических признаках глагола;
 - научиться без ошибок писать личные окончания глаголов;
 - научиться по личному окончанию глагола определять его грамматические признаки;
 - учиться контролировать и оценивать себя.
     
Ход урока
Организационный момент.
           - настрой на продуктивную работу,
           - запись числа и слов Классная работа.
Мотивация (самоопределение) к  учебной  деятельности.
 
На доске записаны строки из стихотворения  И.Сурикова:
                   Ярко солнце свет…т,
                   В воздухе тепло,
                   И куда ни глян...шь,
                   Все кругом светло.
- Прочитав эти строки и проанализировав пропущенные орфограммы, сформулируйте тему урока.   
(Правописание безударных личных окончаний глаголов).
- Вы уже умеете это делать или сегодня первый урок по этой теме?  
(Мы этому уже учились).
- Тогда скажите, какое задание можно выполнить по этому тексту?
 (Выписать глаголы, вставив пропущенную в окончании букву, определить грамматические признаки глаголов –  время, число, лицо, спряжение).
Учащиеся выполняют задание, проводится фронтальная проверка.         
- Как вы действовали при написании окончания? 
Ответы детей сопровождаются появлением на доске схемы:


  

- Все ли грамматические признаки глагола необходимо называть, чтобы верно написать окончание?
 (Нет, достаточно определить спряжение).  
- Устраивает ли вас эта схема-алгоритм?
 (Не совсем. Данную схему можно дополнить).
- Подумайте и скажите, на каком этапе действия по алгоритму вы испытываете затруднение.
- Попробуйте оценить свое умение писать безударные окончания глаголов. На шкале у себя в тетрадях покажите, на каком уровне вы умеете это делать. Зафиксируйте свое затруднение.
 



 

 Формулировка цели урока и постановка учебных задач. 
- Какова цель сегодняшнего урока?
 (Научиться без ошибок писать безударные окончания глаголов).
- Сформулируйте учебные задачи.
- Учиться ставить глагол в неопределенную форму.
- Научиться безошибочно определять спряжение глагола.
- Запомнить все личные окончания глаголов.
- Учиться по личному окончанию определять грамматические признаки глагола.
      - Попробовать как-то дополнить схему-алгоритм, чтобы было легче писать окончания    глаголов.
         
 Работа над решением поставленных задач.
 
1.      Упражнение в определении спряжения глагола по неопределенной форме.
 
 - Какой первый шаг необходимо сделать при написании безударного  окончания? (Поставить глагол в неопределенную форму для того, чтобы определить спряжение. От спряжения зависит буква в окончании).
- У вас на партах карточка со словами:
        Наступа…т,  ве…т,  слыш…м,  ду…т,  исчеза...шь, чувству...м,  лета...м,  сине…т,
        та…т,  дыш…т,  ожива…т,  люб...м,  смотр...м,  пробега...шь,  свет...т,  гон...м. 
 - Организуем работу в парах:
Первый участник называет 5 любых глаголов из карточки. Второй - ставит их в неопределенную форму и определяет спряжение.
После    выполнения   задания    «первый»  делает   проверку  и   оценивает  «второго»   по следующим критериям: если все 5 глаголов верно поставлены в неопределенную форму, - 5 баллов, если у всех 5 глаголов верно определено спряжение, - 5 баллов. Если есть ошибки, количество баллов соответственно снижается. Затем учащиеся меняются ролями. На всю работу  отводится 5 минут.
 
2.      Упражнения в написании окончаний глаголов.
 
   Выполнение разноуровневых заданий организуется в форме индивидуальной работы со взаимопроверкой в группах. На доске записаны 4 текста. Уровень сложности у них не обозначен. Учащиеся определяют степень трудности заданий сами, проанализировав все тексты. После обсуждения учитель обозначает уровни текстов фишкой определенного цвета. Каждый ученик выполняет задание по своему выбору. Учитель наблюдает за  тем, кто какое задание выбрал, и перед каждым учеником кладет фишку, соответствующую уровню. Это делается для того, чтобы после выполнения задания ребята могли произвести взаимопроверку, собравшись по группам. 
             
I уровень-
самый легкий, т. к. по неопределенной форме определяем спряжение и вставляем букву в окончание.
 
   Все мы (испытывать) испытыва…м чувство радости при наступлении весны. Снег (сбегать) сбега…т с полей. Солнце (обливать) облива…т весенний лес светом. Птицы (строить) стро…т гнёзда.
 
II уровень-
сложнее, т. к. в неопределенную форму глагол нужно поставить самим.
 
   Под прямыми лучами солнца та…т снег. Ве…т теплом. Мартовское равноденствие буд…т природу. Ему втор…т ручей. Скоро высоко в небе повисн…т жаворонок. Его сразу не заметишь, но песня его любого останов…т.
 
III уровень-
еще более сложный, т. к. в нем  встречаются глаголы-исключения.
 
   Смотр…шь на прозрачный лёд и вид…шь, как под этим льдом ручей гон…т огромное стадо пузырей. Вот он выгоня…т их на открытую воду и мчит вперёд, тороп…тся согнать их в одно место.
 
IV уровень-
самый сложный (творческий), т. к. глаголы нужно не только верно написать, но сначала их необходимо подобрать по смыслу.
 
   ______________ весна. Ярче ______________ солнце. ______________ тёплый ветерок. Последний снег ______________ в лесу. Природа ______________. Звери ______________ приближение весны. На реках скоро ______________ лёд.
 
После взаимопроверки по группам, анализа и исправления  возможных ошибок:
- Чем можно дополнить нашу схему-алгоритм?
(Глаголы  I спряжения могут заканчиваться на -ыть, -уть, -ять, -ать; к глаголам II спряжения относятся еще и глаголы-исключения).
 
3.      Упражнения в определении грамматических признаков глагола по личному окончанию.
 
На доске – все личные окончания глаголов. Учитель дает задание разбить их на две группы. Учащиеся выполняют задание, разбив их на группы по спряжениям. 
- Как смогли выполнить это задание?
(По буквам  И  и  Е в окончаниях).
- Можно ли этими окончаниями дополнить схему-алгоритм?
 (Да).
Окончательно алгоритм выглядит так: 


- Какие признаки глагола можно назвать по окончанию?
 (Спряжение, число, лицо).  
Проводится игра «Укажи признаки глагола по его окончанию».
 
4.      Самостоятельная работа с самопроверкой по образцу.
 
Учащимся предлагается текст, в котором пропущены личные окончания глаголов:
 
     День прибавля...ся. Ярче свет…т солнце. Оно скоро растоп… снег. Вскро…ся   река. Прилет…т первый вестник весны: грач.
     Я люблю это время года и жду его. Ты ид… по полю, с радостью слыш…шь                 песни ручейков, любу…ся ярким синим небом.
 
- Какие глаголы не подходят к теме урока?
 (С ударным окончанием).
- Запишите текст, укажите грамматические признаки глаголов.
 
Учащимся предлагается образец выполнения задания для самопроверки.
 
 Рефлексия учебной деятельности на уроке.
- Со всеми поставленными  задачами вы справились?
-  На той же шкале отметьте тот уровень, на котором вы сейчас, в конце урока, обладаете умением писать безударные личные окончания глаголов. Удалось ли каждому из вас ликвидировать свое затруднение?
-  При работе над этой же темой какие задачи вы еще можете поставить перед собой?
(Научиться безошибочно писать окончания глаголов, не пользуясь схемой-алгоритмом, еще лучше выучить глаголы-исключения).
- В каком числе стоят все глаголы в тексте для самостоятельной работы? 
(В единственном).
- Дома продолжите работу с этим текстом: измените его так, чтобы глаголы, где это возможно, стояли в том же лице  во множественном числе.
-  Спасибо за урок!


Социальный заказ общества - воспитание личности, способной к саморазвитию и самосовершенствованию





Цель – формирование рефлексии у младшего школьника





Критерии сформированности рефлексии 





Умение обнаруживать знания о своём  незнании, отличать известное от неизвестного





Умение указать в недоопределённой ситуации, каких знаний и умений не хватает для успешного действия





Умение анализировать мысли и действия других, обращаясь к основаниям их действий





Компоненты учебной деятельности





Этапы формирования рефлексии 





Мотивация


�


Целеполагание


�


Учебные действия


�


Действие контроля


�


Действие оценки





Умение  рассматривать и оценивать собственные мысли и действия со «стороны»





Этап формирования коллективной рефлексии


�


Этап формирования групповой рефлексии


�


Этап формирования индивидуальной рефлексии





Участвовал в открытии нового





Справился с затруднением





Выполнял правила поведения  





Выполнял правила работы в паре, группе.





Все получилось (с/р)





Надо тренироваться





Творческое задание





� EMBED Excel.Chart.8 \s ���
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Рис. 2.  Диагностика умения указать в недоопределенной ситуации, каких знаний и умений не хватает для успешного действия
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Рис. 1. Диагностика умения обнаруживать знания о своем незнании, отличать известное от неизвестного
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Рис.4. Диагностика умения критично, но не категорично анализировать мысли и действия других учащихся, обращаясь к основаниям их действий
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Рис. 3. Диагностика умения рассматривать и оценивать собственные мысли и действия "со стороны"
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