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Межпредметная интеграция как условие повышения качества профессиональной подготовки студентов педагогического колледжа в области литературного образования
Аннотация
Статья посвящена проблеме повышения качества профессиональной подготовки студентов педагогического колледжа в области литературного образования. Автор предлагает использовать межпредметную интеграцию МДК «Русский язык с методикой преподавания», МДК «Детская литература с практикумом по выразительному чтению» и МДК «Теоретические основы организации обучения в начальных классах» на основе технологии деятельностного метода, что создаёт условия для повышения качества профессиональной компетентности студентов.
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В современной педагогической науке всё многообразие профессиональных качеств педагога объединяется понятием профессиональной компетенции. Это не просто совокупность профессиональных знаний и умений, а сложное индивидуально-психологическое образование на основе интеграции социально-педагогического опыта, теоретических знаний, практических умений и значимых личностных качеств, обусловливающее готовность педагога к выполнению профессиональной деятельности. Профессиональная компетенция - это специфическая особенность профессионального облика современного педагога, поэтому, выделяя ключевые компетенции, нельзя не учитывать "интегральность" профессионально-личностной характеристики будущего специалиста и область приложения его профессиональных возможностей.

На формирование профессиональной компетенции влияет целый ряд факторов, среди которых можно выделить особенности организации учебного процесса и содержание профессиональных образовательных программ. Принципиально важным этапом развития системы профессионального образования на ближайшие 5-10 лет является разработка нового содержания профессионального образования, обеспечивающего новое качество выпускников. 

В соответствии с концепцией модернизации образования на современном этапе актуальной становится проблема подготовки квалифицированного работника, конкурентоспособного на рынке труда, компетентного, ответственного, свободно владеющего своей профессией, способного к эффективной работе по специальности, готового к постоянному профессиональному росту. Для реализации этих проблем нужны и новые подходы к профессиональной подготовке, которая у многих будущих учителей начальных классов начинается в педагогическом колледже.

Важной частью такой подготовки является литературное образование – одно из необходимых условий становления человека современной культуры, самостоятельно строящего свою жизнь и отвечающего за свои поступки перед людьми и совестью. Ведущей целью педагогической деятельности является повышение качества профессиональной подготовки будущего специалиста по литературному развитию и образованию младших школьников средствами интеграции предметов «Методика преподавания русского языка» и «Детская литература с практикумом по выразительному чтению». 

Для реализации цели определены следующие задачи:
- создать условия для овладения студентами основных литературно-методических понятий и фактов, лежащих в основе литературного образования младших школьников,

- научить вводить их разными дидактическими средствами в процесс обучения;

- повышать уровень предметно-методической подготовки студентов в преподавании МДК «Русский язык с методикой преподавания» и МДК  «Детская литература с практикумом по выразительному чтению» в процессе формирования интегративного стиля мышления и творческого подхода к своей педагогической деятельности;

- прививать потребность рефлексировать как способу самовыражения.
В последние годы в связи с вариативностью образовательных систем остро встала проблема согласования технологии и учебного содержания при переходе от одной образовательной программы к другой. « Восстановление единства образовательного пространства, реализующего новую, деятельностную парадигму, является в настоящее время одной из приоритетных целей развития системы образования на ближайшую перспективу» (Федеральная программа развития образования. Приложение к Федеральному закону от 10.04.2010, №5 – ФЗ ).

Общим понятием для всех имеющихся теорий развивающего обучения является понятие деятельности. Ещё Сократ говорил о том, научиться играть на флейте можно только играя самому. Точно так же деятельностные способности формируются у обучающегося лишь тогда, когда он не пассивно усваивает новое знание, а включен в самостоятельную учебно-познавательную деятельность. Об этом писали К.Д.Ушинский, Л.С.Выготский, А.Н.Леонтьев, В.В.Давыдов, Л.В.Занков и многие другие известные педагоги и психологи в нашей стране и за рубежом.

В своей педагогической практике использую технологию деятельностного метода, включающую в себя следующую последовательность деятельностных шагов:

1.Самоопределение к деятельности.

2.Актуализация знаний и фиксация затруднений в деятельности.

3. Постановка учебной задачи.

4.Построение проекта выхода из затруднения.

5. Самостоятельная работа.

6. Включение в систему знаний и повторение.

7. Рефлексия деятельности.

Включение обучающихся в интегративную учебную деятельность на основе технологии деятельностного метода создаёт условия для повышения качества профессиональной компетентности студентов.

Интегративный характер технологии деятельностного метода обосновывается реализацией в ней как традиционного подхода к обучению, так и введением в практику работы  идей из новых концепций развивающего образования П.Я. Гальперина, Л.В.Занкова, В.В.Давыдова. Таким образом, технология используется в качестве синтезирующего предиката, предоставляющего преподавателю метод подготовки и проведения уроков в соответствии с новыми целями образования.
Интеграция предметов в современной школе – одно из направлений активных поисков новых педагогических решений, способствующих улучшению дел в ней, развитию творческого потенциала педагогических коллективов и отдельных учителей с целью более эффективного воздействия на обучающихся.

Актуальность интеграции продиктована новыми социальными запросами, предъявляемыми к выпускникам педагогических колледжей.

Интеграция (лат. Inteqratio – восстановление, восполнение) – это  глубокое взаимопроникновение, слияние, насколько это возможно, в одном учебном материале обобщённых знаний в той или иной области.

С позиций развития личности интеграция создаёт условия для:

1) выхода на более высокий уровень осмысления;

2) совершенствования индивидуально-личностного аппарата познания;

3) развития свободы мышления;

4) формирования креативности обучаемого.

Разработка интегративно-тематического подхода в рамках межпредметных связей русского языка с методикой преподавания и детской литературы с практикумом по выразительному чтению – один из путей решения данных задач.

Особенности:

- тема может быть рассмотрена на программном учебном материале, или вводится дополнительный материал по усмотрению преподавателя;

- уделяется различное количество времени в рамках межпредметных связей;

- воплощение на уроке различно: иной подход к разбору произведения, новое образное сравнение и ассоциации, творческие задания, проблемный диалог, моделирование и др. 

Интегративно-тематический подход показывает возможности установления межпредметных связей, но данные связи не имеют полного отражения в действующих программах, в учебниках, в методических рекомендациях для учителей. Это объясняется тем, что в связи с переходом на модульное обучение, возможно включение альтернативного материала,  позволяющего расширять и углублять знания, а также раскрывать творческие способности студентов и преподавателей. А это, в свою очередь, обеспечит более глубокую основу интегративного подхода.
Целью уроков, построенных на интеграции содержания должны быть разностороннее изучение определённого объекта, явления, осмысленное восприятие окружающего, приведение знаний в определённую систему, побуждение фантазии и интереса, развитие позитивно-эмоционального настроения, поэтому привлечение интересного материала даёт возможность с разных сторон познать явление, понятие, произведение, добиться целостности знаний.
Подтвердим сказанное практическими примерами из собственного опыта работы.

Межпредметные связи: детская литература с практикумом по выразительному чтению (Д Л), русский язык с методикой преподавания (РЯ с МП), теоретические основы организации обучения в начальных классах (ТООО в НК) в рамках единого изучаемого объекта и содержания взаимосвязанных вопросов МДК.
                                                                                            Таблица 1
                Межпредметные связи:  Д Л, РЯ с МП, ТООО в НК 
	Единый объект изучения
	         Содержание взаимосвязанных вопросов в МДК

	
	Д Л
	РЯ с МП
	ТООО в НК

	К.Бальмонт «Снежинка» 
	Лирическое стихотворение, главная мысль, композиционный приём, средства художественной выразительности, личность писателя.
	Методический аппарат учебника, видеоурок по теме К.Бальмонт «Снежинка» (Приложение – диск), анализ урока.
	Формируемые универсальные учебные действия на уроке; моделирование как прием анализа произведения.


        Целевые установки для преподавателя:

- выявление читательского восприятия произведения К.Бальмонта «Снежинка»;

- развитие ассоциативного, образного мышления, нравственно-эстетических ценностей;

- формирование у студентов профессиональных компетенций.

Целевые установки для обучающихся:

- определить своё отношение к произведению;

-разобраться в специфических способах передачи мысли поэта-символиста;

- совершенствовать умения в анализе художественного произведения, используя моделирование; умение анализировать урок, рефлексировать.

Пример 1

Фрагмент урока по теме: К.Бальмонт «Снежинка».
	Деятельность преподавателя
	Деятельность студентов

	Актуализация знаний
 (подводящий к теме диалог)

Чем похожи и чем отличаются слова снежинка и «Снежинка»?

Почему снежинку автор сделал героем стихотворения?

Открытие нового знания

Спланируйте работу 

         - до чтения

Погружение в текст, используя моделирование

Как можно изобразить графическими средствами путь снежинки на землю?

Какой вариант наиболее удачный? Почему?

Сколько витков будет в модели-спирали?

Как это определить?

Какие слова-действия помогают представить этот путь?

Зачем автор использует слова высокого стиля?

Чем восторгается автор?

Что помогло увидеть лучше в тексте моделирование как вид работы?

Расскажите о своих наблюдениях:

 - Какой снежинка опускается на землю?

 -Какими художественными средствами автор помогает воспринять конкретную снежинку как лирическую героиню?

 - Как называется повторение одного и того же куплета в начале и в конце произведения, создающее своеобразный замкнутый круг?

- Почему автору понадобилась не замена слов, а только их перестановка в рондо?

- Почему автор сделал снежинку героем своего стихотворения?

- Что знаете об авторе?

Планирование работы с учащимися после чтения.

Применение нового знания в профессиональной практической деятельности.

-Проанализируйте методический аппарат учебника и методические рекомендации к уроку с целью установления уровня восприятия произведения учащимися 3-его класса.

- Обозначьте собственные этапы работы над стихотворением К.Бальмонта «Снежинка» в 3-ем классе на уроке литературного чтения.

 - Выделите УУД, формируемые на уроке.

Рефлексия.

- Заполните бортовой журнал.
Организация просмотра видеоурока. Определение задач. 
Рефлексия.
	Предполагают, о чем (о ком) стихотворение.

Уточняют понятия: лирический герой, лирическое стихотворение.

Работают в группах.

Используют УМК «Школа 2100», учебные пособия по детской литературе, интернет-ресурсы, толковый словарь. 

Предлагают линии и обосновывают.

Проводят стилистический эксперимент:  ( Лазурь чудесную 

                         Она покинула,

                          В страну безвестную

                          Себя низринула.)

Обсуждают в группах, приходят к выводу: слова придают торжественность, стихи звучат восторженно.

Трудности, преграды, испытания на пути снежинки.

 Словесное описание.

Поиск ответа в пособиях.

Выдвигают гипотезы, обосновывают.

Конкретизируют ответ на вопрос, работая в группах.

Рассказывают об авторе.

Работа в группах.

Рефлексия.

Заполнение индивидуального бортового журнала.

Написание синквейна.

Анализ урока по схеме.

Заполнение  зачетного тест-листа.      


Таблица 2

       Межпредметные связи:  Д Л, РЯ с МП, ТООО в НК
	Единый объект изучения
	         Содержание взаимосвязанных вопросов в МДК

	
	Дет. литература
	РЯ с МП
	ТООО в НК

	К.Паустовский «Кот – ворюга».
	Рассказ,

юмор – юмор – сатира – ирония,

лиризм в повествовании, гуманистическая направленность, « я» – автор – « я» –герой-повествователь
	Система работы над литературным произведением в начальной школе;

Пути формирования читательского интереса младших школьников.
	Формируемые универсальные учебные действия на уроке;  

Создание кластера, синквейна, опираясь на знания элементов технологии развития критического мышления.


Фрагмент конспекта урока по теме К.Паустовский «Кот-ворюга», составленного и проведенного на практике студенткой 4-го курса, после интегрированного занятия в педколледже.
Пример 2

	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся

	Целеполагание.

-Определите автора строк.

 - С произведением какого писателя познакомимся сегодня?

- Что в заголовке кажется непохожим на авторский стиль К.Паустовского?

- Что может быть причиной такого заголовка?

- Сравните слова:

   кот – воришка

   кок – вор

   кот – ворюга

- К.Паустовский и ворюга! Странно!?

Чтение и анализ произведения.

«Тест – логика»:

- кота звали Ворюгой за глаза, т.к. боялись его мести  (-);

- кот воровал только самые вкусные продукты: рыбу, мясо, сметану, т.к. более простая пища ему не нравилась  (-);

- почти месяц кота не могли выследить, т. к. он внезапно исчез, опасаясь преследования  (-);

- кот обладал всеми качествами героя: он был бесстрашным, ловким (+);

- кот ходил по дому как хозяин и сторож, чтобы заслужить доверие и всегда получать вкусную еду  (-).

Составьте свои вопросы.

Автор и повествователь – это одно лицо?

Каким кот был и, что произошло с котом в конце повествования?

Составьте кластеры.

Какой же кот на самом деле?

Кот родился таким?

      Стал?

         Сделали?

             Кто?

Итог. Какова же главная мысль рассказа?

 Допишите:   

- Человек может быть_____________

  и ___________.

- Последствием его поступков может быть___________.

Чтение учителем стихотворения Н.Матвеевой «Девочка и пластилин».

Рефлексия.

- Кто доволен знакомством с произведением? Почему?

- Почему вы сначала смеялись, а потом взгрустнули?

- Какой этот рассказ?

- Что нового в творческой манере писателя нам удалось открыть?


	Установление своеобразия лексического, синтаксического, интонационного после прослушивания отрывков из произведений К.Паустовского.

Чтение заголовка.

Слово «ворюга» настораживает.

   кот – воришка ( свой, любимый)

   кок – вор (закоренелый)

   кот – ворюга (чужой, матерый)

Чтение по смысловым частям.

При отрицательном утверждении теста, учащиеся обращаются к тексту произведения.

Составляют свои вопросы автору, героям произведения, одноклассникам.

Учащиеся предполагают и доказывают. Нет, ни одно лицо, т.к. для автора, кот – жертва, а для героя – повествователя -  кот – ворюга.

Составление кластеров по группам.

Обсуждение в группах. Озвучивание ответа (отвергнутый, обиженный. Голодный, страдающий без человеческой любви и ласки, смышленый, благородный, незлопамятный, и т.д.) 

«Человек в ответе за тех, кого приручил».




Урок литературного чтения – это, прежде всего, диалог о произведениях, авторе, его приёмах, способах изображения событий и персонажей. Важно, чтобы школьник стремился погружаться в текст с желанием, старался сказать своё Я в ответ на авторское, только в этом случае потянется ниточка к хорошей классической и современной детской литературе, и подрастающий читатель сможет САМ сделать выбор нужной ему книги. В этом и заключается помощь учителя своим детям, профессионализм учителя.

          Удачи, успехи на практике, несомненно, связаны с их глубокими разносторонними знаниями и практическими умениями, приобретенными благодаря использованию межпредметной интеграции и деятельностного метода в технологии преподавания. 
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