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Введение

В системе образования Российской Федерации, согласно требованиям федерального государственного образовательного стандарта второго поколения, основным ориентиром качества получаемого образования является успешная социализация учащихся. В настоящее время, во всем мире  происходят серьезные социально – экономические изменения, влияющие на формирование личности. 

Во-первых, набирает обороты мировая тенденция динамизма социальных процессов, которая способствует становлению нового типа общества, ориен​тирующегося главным образом, на будущее.

Во-вторых, происходит изменение  национальных и общечеловеческих ценностей, культуры как предметно - содержательного и предметно - деятельностного контекста формирования личности.


Личность - это сущность человека, самое главное в нем, то, что отличает человеческий вид от всех других биологических видов.

Человек становится личностью в процессе социализации, т.е. в результате включения индивида в социальные отношения. Социализация осуществ​ляется путем усвоения индивидом социального опыта и воспроизведения его в своей деятельности.

Социализация - это процесс становления личности как  социального «Я». Она охватывает все формы приобщения индивида к культуре, обучения и воспитания, с помощью которых индивид приобретает социальную природу. 

Вплоть с самого рождения человек попадает в общество. Он растет, развивается и умирает в нем. На развитие человека оказывает влияние множество различных факторов, как биологических, так и социальных. Главным социальным фактором, влияющим на становление личности, является семья. Семьи бывают совершенно разными. В зависимости от состава семьи, от отношений в семье к членам семьи и вообще к окружающим людям человек смотрит на мир положительно или отрицательно, формирует свои взгляды, строит свои отношения с окружающими. Отношения в семье влияют также на то, как человек в дальнейшем будет строить свою карьеру, по какому пути он пойдет. 

Именно в семье индивид получает первый жизненный опыт, поэтому очень важно в какой семье воспитывается ребенок: в благополучной или неблагополучной. 
Данное исследование посвящено проблеме социализации ребенка из неблагополучной семьи и представлены работы социального педагога для  успешной социализации ребенка из неблагополучной семьи.

Цель исследования: успешная социализация ребенка из неблагополучной семьи в школе.

Задачи исследования:

1. Провести анализ современного состояния проблемы неблагополучия в семье;
2. Изучить особенности социализации детей из неблагополучных семей;
3. Обобщить научную литературу по проблеме влияния неблагополучной семьи на процесс социализации ребенка;
4. Выявить основные виды и причины дезадаптации ребенка из неблагополучной семьи;
5. Разработать программу работы социального педагога с неблагополучными семьями.

Объект исследования: особенности социализации ребенка из неблагополучной семьи.
Предмет исследования: работа социального педагога по организации процесса социализации ребенка из неблагополучной семьи.

Гипотеза исследования: Решение проблемы социализации ребенка из неблагополучной семьи возможно при условии осуществления комплекса мероприятий, направленных на:

· раннее выявление и постановка на учет ребенка из неблагополучной семьи;

· определение причин неблагополучия семьи;

· осуществление информационной помощи семье;

· организация профилактики нарушений воспитания в семьях «группы риска». 
Методологическую основу исследования составили труды таких авторов, как: З.Фрейд, Мудрик А.В, Гончаровой Т., Ж.Пиаже, Б.Г. Ананьева, В.В. Юстицкис, Торохтий В.Е., А.С. Макаренко, 
Для решения задач и подтверждения гипотезы были использованы следующие  методы исследования:   анализ научной литературы по теме исследования «Особенности социализации ребенка из неблагополучной семьи», психодиагностические методы: проективная методика «Рисунок семьи», проективная методика «Семейная социограмма», опросник для родителей «Анализ семейных взаимоотношений», метаморфический тест «Музыкальные инструменты», методика «Подростки о родителях»; эксперимент.

Экспериментальной базой  исследования послужило муниципальное казенное  общеобразовательное учреждение «Ючюгейская СОШ» Оймяконского улуса.

Практическая значимость исследования. Созданная программа может быть использована в профессиональной деятельности у социальных педагогов, заместителей директора по ВР, учителей.
Глава I. ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИЗУЧЕНИЯ СОЦИАЛИЗАЦИИ УЧАЩИХСЯ ИЗ НЕБЛАГОПОЛУЧНЫХ СЕМЕЙ

1.1. Сущность социализации и развития личности  
На сегодняшний день, изучение процесса социализации происходит на нескольких этапах возрастной категории личности. Особое значение уделяется школьному возрасту – это обусловлено тем, что успешная социализация в данном возрасте определят будущее ребенка.  Изучением процесса социализации личности на разных этапах развития общества занимались многие ученые. Среди них З.Фрейд, Ж.Пиаже, Б.Г.Ананьев, Б.П.Парыгин, С.Л.Рубинштейн, К.А.Альбуханова-Славская, И.С.Кон, Д.И.Фельдштейн, М.В.Демин, Н.П.Дубинина, А.Ф.Полис. Каждый из них в соответствии со своей концепцией давал различные определения по​нятия «социализация». В психологическом словаре дается следующее опреде​ление: «социализация - это эволюционный процесс, с ориентацией на итог овладения и воссоздания субъектом социального опыта, который сам субъект осуществляет в факторах коммуникации, в индивидуальной деятельности» [41, 66].
Социализация - это процесс усвоения индивидом образцов поведения, социальных норм и ценностей, необходимых для его успешного функционирования в данном обществе. В процессе социализации принимает участие все окружение индивида: семья, соседи, сверстники в детском заведении, школе, средства массовой информации и т.д. Для успешной социализации, по Д.Смелзеру, необходимо действие трех факторов: ожидания, изменения поведения и стремления соответствовать этим ожиданиям. Процесс формирования личности, по его мнению, происходит по трем различным стадиям:


· стадии подражания и копирования детьми поведения взрослых;

· игровой стадии, когда дети осознают поведение как исполнение роли;

· стадии групповых игр, на которой дети учатся понимать, что от них ждет целая группа людей [38, 276].
Понятие «социализация» связано с такими понятиями как «воспитание», «обучение», «развитие личности».

Воспитание и обучение - это специально организованная деятельность с целью передачи социального опыта индивиду (ребенку) и формирования у него определенных, социально желательных стереотипов по​ведения, качеств и свойств личности [20, 254].
Социализируется ребенок, не пассивно принимая различные воздействия (в том числе воспитательные), а постепенно переходя от позиции объекта социального воздействия к позиции активного субъекта. Ребенок активен по​тому, что у него существуют потребности, и если воспитание учитывает эти потребности, то это будет способствовать развитию активности ребенка. Если же воспитатели постараются устранить активность ребенка, заставляя его «спокойно сидеть», пока они осуществляют свою «воспитательную деятель​ность», то этим они могут добиться формирования не идеальной и гармонич​ной, а ущербной, деформированной, пассивной личности. Активность ребенка будет либо полностью подавлена, и тогда личность сформируется как соци​ально неадаптированная, тревожная, либо (при наличии определенных инди​видуальных особенностей, таких, как сильный тип нервной системы и пр.) ак​тивность будет реализовываться через различные компенсаторные выходы (например, то, что не разрешено, ребенок будет стараться сделать скрытно) [6, 194].
Одним из первых выделил элементы социализации ребенка З.Фрейд [49,198]. По Фрейду, личность включает три элемента: «ид» - источник энергии, стимулируемый стремлением к удовольствию; «эго» - осуществляющий контроль личности на основе принципа реальности, и «супер эго», или нравствен​ный оценочный элемент. Социализация представляется З.Фрейдом процессом «развертывания» врожденных свойств человека, в результате которого проис​ходят становления этих трех составляющих элементов личности. В этом процессе Фрейд выделяет 4 стадии, каждая из которых связана с определенными участками тела, так называемые эрогенные зоны: оральная, анальная, фалли​ческая и фаза половой зрелости.

Французский психолог Ж.Пиаже, сохраняя идею различных стадий в развитии личности, делает акцент на развитии познавательных структур индивида и их последующей перестройке в зависимости от опыта и социального воздействия [32,78].
Многие психологи и социологи подчеркивают, что процесс социализации продолжается в течение всей жизни человека [42,257]. А это значит, что на протяжении всей жизни осуществляется включение индивида в соци​альные отношения и благодаря этому может происходить изменение его пси​хики. Однако понятия «развитие психики» и «социализация» не тождествен​ны друг другу, хотя и пересекаются.

Социализация есть изменение психики и формирование личности.

Хотя как развитие психики не исчерпывается социальными процессами, так и раз​витие личности не сводимы лишь к социализации. Такое развитие осуществ​ляется, как минимум, посредством двух процессов:
· социализации;

· саморазвития, саморазвертывания личности.

Социализация начинается с воздействий на индивида, поскольку родители ребенка уже социализованы, а ребенок может на них воздействовать пер​воначально лишь как биологическое существо, затем он становится способен взаимодействовать с взрослыми и, далее, воспроизводить имеющийся у него социальный опыт в своей деятельности.

Развиваясь, личность становится субъектом социальных отношений, способным оказывать воздействие на другого человека, но, в силу диалогичности сознания, рефлексии, человек может воздействовать и на себя как соци​альный объект. Такие воздействия не считаются социализацией, но могут со​ставлять основу развития личности [42,196].

Наиболее перспективный подход к определению структуры социализации личности состоит в анализе ее в 2-х аспектах: статическом и динамическом. Соответственно можно условно выделять статическую и динамическую структуру социализации. Элементами структуры являются устойчивые, относительно константные образования. При этом не учитывается различная степень их собственной внутренней изменчивости. К ним следует отнести, прежде всего, личность и общество, а также те социальные образования, которые способствуют процессу их взаимодействия.
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Понятие "личность" фиксирует социально значимое в человеке, являющемся, с одной стороны, частью природы, а с другой, - социальным индивидом, членом конкретного общества. Это его общественная сущность, которая развивается только вместе с обществом или только на его основе.  Определяющим фактором в процессе социализации выступает микросреда - та объективная реальность, которая представляет собой совокупность экономических, политических, идеологических и социально-политических факторов, непосредственно взаимодействующих с личностью в процессе жизнедеятельности. 

Статическая структура социализации личности позволяет конкретно исторически подойти к анализу относительно устойчивых элементов данного процесса на определенном этапе развития общества. Однако, как уже было замечено, все вышеперечисленные элементы статической структуры не являются раз и навсегда данными, неизменными, лишенными определенных изменений, развития. Поэтому анализ основных элементов статической структуры социализации личности в их движении, изменении и взаимодействии позволяет перейти к исследованию динамической структуры этого процесса. 
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Динамическая структура социализации личности основывается на признании изменчивости тех элементов, которые образуют статическую структуру данного процесса, основной акцент при этом делается на связях и корреляциях тех или иных элементов друг с другом.

Социализация осуществляется под воздействием многих факторов, которые можно условно разделить на три группы [36,25]. 
Социализация протекает во взаимодействии детей, подростков, юношей с огромным количеством разнообразных условий, более или менее активно влияющих на их развитие. Эти действующие на человека условия принято называть факторами. Фактически не все они даже выявлены, а из известных далеко не все изучены. О тех факторах, которые исследовались, знания весьма неравномерны: об одних известно довольно много, о других - мало, о третьих -совсем чуть-чуть. Более или менее изученные условия или факторы социализации условно можно объединить в четыре группы.

Первая - мегафакторы (мега - очень большой, всеобщий) - кос​мос, планета, мир, которые в той или иной мере через другие груп​пы факторов влияют на социализацию всех жителей Земли.
Вторая - макрофакторы (макро - большой) - страна, этнос, общество, государство, которые влияют на социализацию всех живущих в определенных странах (это влияние опосредствованно двумя другими группами факторов).
Третья -мезофакторы (мезо - средний, промежуточный), усло​вия социализации больших групп людей, выделяемых: по местно​сти и типу поселения, в которых они живут (регион, село, город, поселок); по принадлежности к аудитории тех или иных сетей массовой коммуникации (радио, телевидения и др.); по принад​лежности к тем или иным субкультурам.
Мезофакторы влияют на социализацию как прямо, так и опо​средствованно через четвертую группу - микрофакторы. К ним относятся факторы, непосредственно влияющие на конкретных людей, которые с ними взаимодействуют, - семья и домашний очаг, соседство, группы сверстников, воспитательные организации, раз​личные общественные, государственные, религиозные, частные и контрсоциальные организации, микросоциум [21, 11].
Если представить эти факторы в виде концентрических окружностей, то картина будет выглядеть так, как она показана на схеме [40, 7].
                                    Макрофакторы

                                     Мезофакторы



Агенты социализации
Важнейшую роль в том, каким вырастает человек, как пройдет его становление играют люди, в непосредственном взаимодействии с которыми протекает его жизнь. Их принято называть агентами социализации. На разных возрастных этапах состав агентов специ​фичен. Так, по отношению к детям и подросткам таковыми высту​пают родители, братья и сестры, родственники, сверстники, соседи, учителя. В юности или в молодости в число агентов входят также супруг или супруга, коллеги по работе и пр. По своей роли в социа​лизации агенты различаются в зависимости от того, насколько они значимы для человека, как строится взаимодействие с ними, в каком направлении и какими средствами они оказывают свое влияние [21, 11].
Таким образом, в понятие социализации входят понятия обучение, воспитание, развитие личности.

Однако существуют феномены и механизмы процесса социализации.
Социализация личности на индивидуальном уровне включает ряд процессов:

· личности людей формируются, взаимодействуя друг с другом; на характер этих взаимодействий оказывают влияние такие факторы, как возраст, интеллектуальный уровень, пол и т.д.;

· окружающая среда также может воздействовать на личность ребенка;

· личность формируется на основе собственного индивидуального опыта;

важным аспектом формирования личности является культура.

К ведущим феноменам социализации следует отнести усвоение стереотипов поведения, действующих социальных норм, обычаев, интересов, ценно​стных ориентации и т.п. Стереотипы поведения формируются путем сигналь​ной наследственности, т.е. через подражание взрослым в раннем детстве. Они очень устойчивы и могут быть основой психической несовместимости (на​пример, в семье, этносе).

Существует несколько социально-психологических механизмов социализации:

Идентификация - это отождествление индивида с некоторыми людьми или группами, позволяющее усваивать разнообразные нормы поведения, которые свойственны окружающим. Примером идентификации является поло-ролевая типизация- процесс приобретения индивидом психических особенно​стей и поведения, характерных для представителей определенного пола;

Подражание является сознательным или бессознательным воспроизведением индивидом модели поведения, опыта других людей (в частности, ма​нер, движений, поступков и т.д.);

Внушение - процесс неосознанного воспроизведения индивидом внутреннего опыта, мыслей, чувств и психических состояний тех людей, с кото​рыми он общается;

Социальная фасилитация - стимулирующее влияние поведения одних людей на деятельность других в результате, которого их деятельность протека​ет свободнее и интенсивнее («фасилитация» означает «облегчение»);

Комфортность — осознание расхождения во мнениях с окружающими людьми и внешнее согласие с ними, реализуемое в поведении.

Ряд авторов, в том числе и З.Фрейд, выделяют четыре психологических механизма социализации, такие, как:

Имитация - осознанная попытка ребенка копировать определенную модель поведения. Образцами для подражания могут выступать родители, родственники, друзья и т.д.

Идентификация - способ осознания принадлежности к той или иной общности. Через идентификацию дети принимают поведение родителей, родственников, друзей, соседей и т.д., их ценности, нормы, образцы поведения как свои собственные.

Стыд - это переживание разоблачения и позора, связанное с реакцией других людей.

Чувство вины - переживание разоблачения и позора, связанное с наказанием самого себя, вне зависимости от других людей [49,376].
Имитация и идентификация являются позитивными механизмами, так как они нацелены на усвоение определенного типа поведения. Стыд и вина представляют собой негативные механизмы, поскольку они подавляют или запрещают некоторые образцы поведения. З.Фрейд отмечает, что чувства стыда, и вины тесно связаны друг с другом и почти неразличимы. Однако между ними имеются определенные различия. Стыд обычно ассоциируется с ощущением, что вас разоблачили и опозорили. Это чувство ориентировано на восприятие поступков индивида другими людьми. Ощущение же вины связа​но с внутренними переживаниями, с самооценкой человеком своих поступков. Наказание здесь совершается самим собой, контролирующей формой выступает совесть [49, 392].
Основные направления социализации соответствуют ключевым сферам жизнедеятельности человека: поведенческой, эмоционально-чувственной, познавательной, бытийной, морально-нравственной, межличностной. Другими ловами, в процессе социализации люди обучаются тому, как себя вести, эмоционально реагировать на различные ситуации, переживать и проявлять раз​личные чувства; каким образом познавать окружающий природный и социальный мир; как организовывать свой быт; каких морально-этических ориен​тиров придерживаться; как эффективно участвовать в межличностном обще​нии и совместной деятельности.

Среди рассмотренных механизмов и феноменов процесса социализации наиболее сильно влияют те, которые принадлежат к микрофакторам социализации. Среди них основную роль играет семья, так как именно в семье ребенок усваивает основные нормы и правила поведения в социуме.

1.2.  Виды неблагополучных семей в современном обществе и их влияние на развитие и воспитание  учащихся 

Педагогам, зачастую, не сложно определить детей из неблагополучных семей. Отличительной особенностью семьи  с явной (ярко выраженной) формой неблагополучия является то, что формы этого типа семей имеют ярко выраженный характер, проявляющийся одновременно в нескольких сферах жизнедеятельности семьи (например, на социальном и материальном уровне), или же исключительно на уровне межличностных отношений, что приводит к неблагоприятному психологическому климату в семейной группе. Обычно в семье с явной формой неблагополучия ребенок испытывает физическую и эмоциональную отверженность со стороны родителей (недостаточная забота о нем, неправильный уход и питание, различные формы семейного насилия, игнорирование его душевного мира переживаний). Вследствие этих неблагоприятных внутрисемейных факторов у ребенка появляются чувство неадекватности, стыд за себя и родителей перед окружающими, страх и боль за свое настоящее и будущее. Среди внешне неблагополучных семей наиболее распространенными являются те, в которых один или несколько членов зависимы от употребления психоактивных веществ, прежде всего алкоголя и наркотиков. Человек, страдающий от алкоголизма и наркотиков, вовлекает в свое заболевание всех близких людей. Поэтому неслучайно специалисты стали обращать внимание не только на самого больного, но и на его семью, признав тем самым, что зависимость от алкоголя и наркотиков – семейная заболевание, семейная проблема [45, 90].
Одним из самых мощных неблагополучных факторов, разрушающих не только семью, но и душевное равновесие ребенка, является алкоголизм родителей. Оно может отрицательно влиять не только в момент зачатья и во время беременности, но и на протяжении всей жизни ребенка

Семьи с алкогольной зависимостью.  Как отмечают психологи (Б. С. Братусь,  В. Д. Москаленко, Е. М. Мастюкова, Ф. Г. Углов и др.), взрослые в такой семье, забыв о родительских обязанностях, целиком и полностью погружаются в «алкогольную субкультуру», что сопровождается потерей общественных и нравственных ценностей и ведет к социальной и духовной деградации. В конечном итоге семьи с химической зависимостью становятся социально  и психологически неблагополучными. 

Жизнь детей в подобной семейной атмосфере становится невыносимой, превращает их в социальных сирот при живых родителях [47, 35].
Совместная жизнь с больным алкоголизмом приводит к серьезным психическим нарушениям у других членов семьи, комплекс которых обозначается специалистами таким термином, как созависимость.

Созависимость возникает в ответ на затянувшуюся стрессовую ситуацию в семье и приводит к страданиям всех членов семейной группы. Особенно в этом плане уязвимыми являются дети. Отсутствие необходимого жизненного опыта, неокрепшая психика – все это приводит к тому, что царящая в доме дисгармония, ссоры и скандалы, непредсказуемость и отсутствие безопасности, а так же отчужденное поведение родителей глубоко травмирует детскую душу, и последствия этого морально – психологического травмирования зачастую накладывают глубокий отпечаток на всю дальнейшую жизнь [47, 45].
Важнейшие особенности процесса взросления детей из «алкогольных» семей заключаются в том, что

· Дети вырастают с убеждением, что мир – это небезопасное место и доверять людям нельзя;

· Дети вынуждены скрывать свои истинные чувства и переживания, чтобы быть принятыми взрослыми; не осознают своих чувств, не знают, в чем их причина и что делать с этим, но именно сообразно с ними они строят свою жизнь, отношения с другими людьми, с алкоголем и наркотиками. Дети переносят свои душевные раны и опыт во взрослую жизнь, часто становясь химически зависимыми. И вновь появляются те же проблемы, что были в доме их пьющих родителей;

· Дети чувствуют эмоциональное отвержение взрослых, когда по неосмотрительности допускают ошибки, когда не оправдывают ожидания взрослых, когда открыто, проявляют свои чувства и заявляют о своих потребностях;

· Дети, особенно старшие в семье, вынужденно берут на себя ответственность за поведение их родителей; 

· Родители могут не воспринимать ребенка как отдельное существо, обладающее собственной ценностью, считают, что ребенок должен чувствовать, выглядеть и делать то же, что и они;

· Самооценка родителей может зависеть от ребенка. Родители могут относиться к нему, как к равному не давая ему возможности быть ребенком;

· Семья с алкоголезависимыми  родителями опасна своим десоциализирующим влиянием не только на собственных детей, но и распространением разрушительное воздействия на личностное становление детей из других семей. Как правило, вокруг таких домов возникают целые компании соседских ребят, благодаря взрослым они приобщаются к алкоголю и криминально – аморальной субкультуре, которая царит в среде пьющих людей [47, 57].
Среди явно неблагополучных семей большую группу составляют семьи с нарушением детско – родительских отношений. В них десоциализируются влияние на детей проявляются не прямо через образцы аморального поведения родителей, как это бывает в «алкогольных» семьях, а косвенно, вследствие хронических осложненных, фактически нездоровых отношений между супругами, которые характеризуются отсутствием взаимопонимания и взаимоуважения, нарастанием эмоционального отчуждения и преобладанием конфликтного взаимодействия.

Естественно, конфликтной семья становится не сразу, а спустя некоторое время после образования брачного союза. И в каждом отдельном случае есть свои причины, породившие семейную атмосферу. Однако не все семьи разрушаются, многим удается не только устоять, но сделать более прочными семейные узы. Все это зависит от того, чем обусловлено появление конфликтной ситуации и каково отношение к ней каждого из супругов, а так же от их ориентированности на конструктивной или деструктивный путь разрешения семейного конфликта. Поэтому следует разграничивать такие понятия, как «семейные конфликты» и «конфликтные семьи», так как конфликт в семье, пусть и достаточно бурный, еще не означает, что это – конфликтная семья, не всегда свидетельствует о ее неустойчивости [47, 59].

 «Конфликтными супружескими союзами, - отмечается в одном из справочников по проблемам семьи, - называются такие семьи, в которых постоянно имеются сферы, где сталкиваются интересы, намерения, желания всех или нескольких членов семьи (супругов, детей, других родственников, проживающих совместно), порождая сильные и продолжительные отрицательные эмоциональные состояния, непрекращающуюся неприязнь супругов друг к другу. Конфликт – хроническое состояние такой семьи» [37, 225].
Независимо от того является ли конфликтная семья шумной, скандальными, где повышенные тона, раздраженность становятся нормой взаимоотношений супругов, или тихая, где супружеские отношения отмечены полным отчуждение, стремление избегать всякого взаимодействия, она отрицательно влияет на формирование личности ребенка и может стать причиной различных асоциальных проявлений в виде отклоняющегося поведения [47, 62].
В конфликтных семьях часто отсутствует моральная, психологическая поддержка. Характерной особенностью конфликтных семей является так же нарушение общения между ее членами. Как правило, за затяжным неразрешенным конфликтом или ссорой скрывается неумение общаться.

Конфликтные семьи более «молчаливы», чем бесконфликтные, в них супруги реже обмениваются информацией, избегают лишних разговоров. В таких семьях практически никогда не говорят «мы», предпочитая говорить только «я», что свидетельствует о психологической изолированности брачных партнеров, их эмоциональной разобщенности. И наконец, в проблемных, вечно ссорящихся семьях общение друг с другом строится в режиме монолога, напоминая разговор глухих: каждый говорит свое, самое важное, наболевшее, но никто его не слышит; в ответ звучит такой же монолог [47, 64].
Дети, пережившие ссоры между родителями, получают неблагоприятный опыт в жизни. Негативные образы детства очень вредны, они обуславливают мышление, чувства и поступки уже в зрелом возрасте. Поэтому, родители, не умеющие найти взаимопонимания друг с другом, обязаны всегда помнить о том, что даже при неудачном браке в семейные конфликты не должны втягиваться дети. О проблемах ребенка следует думать, по крайне мере, столько же, сколько о своих собственных [46, 78].
Своеобразным индикатором семейного благополучия или неблагополучия оказывается поведение ребенка. Корни неблагополучия в поведении детей разглядеть легко, если дети вырастают в семьях явно неблагополучных. Гораздо труднее сделать это применительно к тем «трудным» детям и подросткам, которые воспитывались в семьях вполне благополучных. И только пристальное внимание к анализу семейной атмосферы, в которой проходила жизнь ребенка, попавшего в «группу риска», позволяет выяснить, что благополучие было относительным. Внешне урегулированные отношения в семьях зачастую  являются своеобразным прикрытием царящего в них эмоционального отчуждения как на уровне супружеских, так и детско – родительских отношений. Дети нередко испытывают острый дефицит родительской любви, ласки и внимания из – за служебной или личной занятости супругов.

Следствием такого семейного воспитания детей довольно часто становится ярко выраженный эгоизм, заносчивость, нетерпимость, трудности общения со сверстниками и взрослыми.

  В этом плане небезынтересна классификация семейных союзов, предложенная В. В. Юстицкисом, который выделяет семью «недоверчивую», «легкомысленную», «хитрую» - этими метафоричными названиями он обозначает определенные формы скрытого семейного неблагополучия.

«Недоверчивая» семья. Характерная черта — повышен​ная недоверчивость к окружающим (соседям, знакомым, товарищам по работе, работникам учреждений, с которы​ми представителям семьи приходится общаться). Члены семьи заведомо считают всех недоброжелательными или просто равнодушными, а их намерения по отношению к семье враждебными. 

Такая позиция родителей формирует и у самого ребенка недовер​чиво-враждебное отношение к другим. У него развиваются подозрительность, агрессивность, ему все труднее вступать в дружеские контакты со сверстниками
Дети из подобных семей наиболее уязвимы для влияния антиобщественных групп, так как им близка психология этих трупп: враждебность к окружающим, агрес​сивность. Поэтому с ними нелегко установить душевный контакт и завоевать их доверие, так как они заранее не верят в искренность и ждут подвоха.
«Легкомысленная» семья. Отличается беззаботным от​ношением к будущему, стремлением жить одним днем, не заботясь о том, какие последствия сегодняшние поступ​ки будут иметь завтра. Члены такой семьи тяготеют к си​юминутным удовольствиям, планы на будущее, как пра​вило, неопределенны. Если кто-то и выражает неудовлет​воренность настоящим и желание жить иначе, он не задумывается об этом всерьез.
Дети в таких семьях вырастают слабовольными, неорганизованными, их тя​нет к примитивным развлечениям. Проступки они совер​шают чаще всего по причине бездумного отношения к жизни, отсутствия твердых принципов и несформированности волевых качеств.
В «хитрой» семье, прежде всего, ценят предприимчи​вость, удачливость и ловкость в достижении жизненных целей. Главным считается умение добиваться успеха крат​чайшим путем, при минимальной затрате труда и време​ни. При этом члены такой семьи порой легко переходят границы дозволенного. 
К таким качествам, как трудолюбие, терпение, на​стойчивость, отношение в подобной семье скептичес​кое, даже пренебрежительное. В результате тако​го «воспитания» формируется установка: главное — не попадаться.

Существует множество разновидно​стей семейного уклада, где эти признаки сглажены, а по​следствия неправильного воспитания не так заметны. Пожалуй, самое заметное — душевное одиночество детей [47, 86].
Рассмотрим некоторые виды семей, относящихся к скрытым формам семейного неблагополучия:

Семьи, ориентированные на успех ребенка. Возможная разновидность внутренне неблагополучной семьи — кажущиеся совершенно нормальными типичные семьи, где родители вроде бы уделяют детям достаточно внимания и придают им значение. Весь диапазон семей​ных взаимоотношений разворачивается в пространстве между возрастными и индивидуальными особенностями детей и предъявляемыми им со стороны родителей ожи​даниями, которые, в конечном счете, формируют отно​шение ребенка к себе и к своему окружению [31, 51]. Родители внушают детям стремление к достижениям, что часто со​провождается чрезмерной боязнью неудачи. Ребенок чув​ствует, что все его положительные связи с родителями за​висят от его успехов, боится, что его будут любить, лишь пока он все делает хорошо. Эта установка даже не требу​ет специальных формулировок: она так ясно выражается через повседневные действия, что ребенок постоянно находится в состоянии повышенного эмоционального напряжения только по причине ожидания вопроса о том, как обстоят его школьные (спортивные, музыкальные и т.п.) дела. Он заранее уверен, что его ждут «справедливые» упреки, назидания, а то и более серьезные наказания, если ему не удалось добиться ожидаемых успехов. 

 Псевдовзаимные и псевдовраждебные семьи. Для описания нездоровых семейных отношений, ко​торые носят скрытый, завуалированный характер, неко​торые исследователи используют понятие гомеостаза, подразумевая под этим семейные узы, которые являются сдерживающими, обедненными, стереотипными и почти неразрушимыми. Наиболее известными являются две формы таких отношений — псевдовзаимность и псевдо​враждебность [44, 104]. В обоих случаях речь идет о семьях, чле​ны которых связаны между собой бесконечно повторяю​щимися стереотипами эмоциональных взаимореагирова​ний и находятся в фиксированных позициях в отношении друг к другу, препятствующих личностному и психологи​ческому отделению членов семьи. Псевдовзаимные семьи поощряют выражение только теплых, любящих, поддер​живающих чувств, а враждебность, гнев, раздражение и другие негативные чувства всячески скрывают и подавля​ют. В псевдовраждебных семьях, наоборот, принято выра​жать лишь враждебные чувства, а нежные — отвергать. Первый тип семей отечественными авторами назван псевдосолидарными, или псевдосотрудничающими [28, 49].
Подобная форма супружеского взаимодействия мо​жет быть перенесена и в сферу детско-родительских отно​шений, что не может не отразиться на формировании личности ребенка. Он не столько учится чувствовать, сколько «играть в чувства», причем ориентируясь исклю​чительно на положительную сторону их проявления, ос​таваясь при этом эмоционально холодным и отчужден​ным. Став взрослым, ребенок из такой семьи, несмотря на наличие внутренней потребности в заботе и любви, будет предпочитать невмешательство в личные дела чело​века, пусть даже самого близкого, а эмоциональное от​странение вплоть до полного отчуждения возведет в свой главный жизненный принцип [47, 96].
Исследователи, занимающиеся изучением психологии подобных семей, выделяют в качестве наиболее распространенных три конкретных формы наблюдающегося в них неблагополучия: соперничество, мнимое сотрудничество и изоляция. 

Соперничество проявляется в виде стремления двух или более членов семьи обеспечить себе главенствующее положение в доме. На первый взгляд, это — главенство в принятии решений: финансовых, хозяйственных, пе​дагогических (касающихся воспитания детей), органи​зационных и т.п. Известно, что проблема лидерства в се​мье особенно остро стоит в первые годы брака: муж и жена нередко ссорятся из-за того, кому из них быть гла​вой семьи [35, 139].

Соперничество является свидетельством того, что на​стоящего главы в семье нет [47, 106].
Ребенок в такой семье растет с отсутствием традиционного разделения ролей в семье, для является нормой выяснение кто в «семье главный» при каждом удобном случае. У ребенка формируется мнение, что конфликты это норма.
Мнимое сотрудничество. Такая форма семейного неблагополучия, как мнимое сотрудничество тоже довольно распространена, хотя на внешнем, социальном, уровне «прикрыта» кажущимися гармоничными отношениями супругов и других членов семьи. Конфликтов между мужем и женой или супруга​ми и их родителями на поверхности не видно. Но это временное затишье продолжается лишь до того момента, пока кто-то из членов семьи не меняет своей жизненной позиции. Мнимое сотрудничество может отчетливо проявить​ся и в ситуации, когда, наоборот, кто-то из членов семьи-(чаще жена) после длительного периода занятий только домашними делами решает включиться в профессио​нальную деятельность. Карьера требует мно​го сил и времени, поэтому, естественно, домашние дела, которые выполняла только жена, приходится перераспределять между другими членами семьи и чему они не готовы [47, 112].

В такой семье  у ребенка не формируется установка на сотрудничество с членами своей семьи, находить компромисс. Наоборот, он считает, что каждый должен поддерживать другого, пока это не идет вразрез с его личным интересам.
Изоляция. Наряду с соперничеством и мнимым сотрудничеством довольно распространенной формой семейной неблагополучия является изоляция. Относительно простой вариант подобной трудности в семье — психологическая изолированность кого-то одного в семье от других, чаще всего это овдовевший родитель одного из супругов. Несмотря на то, что он живет в доме своих детей, непосредственного участия в жизни семьи он не принимает: никто не интересуется его мнением по тем или иным вопросам, его не привлекают к обсуждению важных семейных проблем и даже о самочувствии не спрашивают, так, как всем известно, что «он всегда хворает». К нему просто привыкли, как к предмету интерьера и считают своим долгом только позаботиться о том, чтобы он был своевременно накормлен. 
Возможен вариант взаимной изоляции двух или более членов семьи. Например, эмоциональное отчуждение супругов может привести к тому, что каждый из них пред​почитает большую часть времени проводить за предела​ми семьи, имея свой круг знакомых, дел и развлечений. Оставаясь супругами чисто формально, оба скорее отбы​вают, чем проводят время дома. Семья держится либо на необходимости воспитывать детей, либо из престижных, финансовых и других подобных соображений.
Взаимоизолированными могут стать молодая и роди​тельская семьи, проживающие под одной крышей. Под​час они и домашнее хозяйство ведут отдельно, как две семьи в коммунальной квартире. Разговоры вращаются, главным образом, вокруг бытовых проблем: чья очередь убирать в местах общего пользования, кому и сколько платить за коммунальные услуги и т.п.

В такой семье ребенок наблюдает ситуацию эмоционального, психологического, а подчас и физической изолированности членов семьи. У такого ребенка нет чувства привязанности к семье, он не знает что такое переживание за другого члена семьи, если тот старый или больной.

Перечисленные формами не исчерпыва​ются разновидности семейного неблагополучия. При этом каждый из взрослых сознательно или неосознанно стремится использовать детей в выгодной для себя функ​ции. Дети, по мере взросления и осознания семейной ситуации, начинают играть со взрослыми в игры, прави​ла которых им были навязаны. Особенно отчетливо не​простое положение детей в семьях с теми или иными формами психологического неблагополучия проявляется в ролях, которые они вынуждены принимать на себя по инициативе взрослых. Какая бы ни была роль — положи​тельная или отрицательная — она в равной степени нега​тивно сказывается на формировании личности ребенка, что не замедлит отразиться на его самоощущении и на взаимоотношениях с окружающими не только в детском возрасте, но и во взрослом состоянии [47, 114].
 Кроме того, семейное благополучие явление относительное и может носить временный характер. Часто вполне благополучная семья переходит в категорию либо явно, либо скрыто неблагополучных семей. Поэтому необходимо постоянно проводить работу по профилактике семейного неблагополучия.

Семейное воспитание - это управляемая система взаимо​отношений родителей с детьми, и ведущая роль в ней принадлежит родителям. Именно им необходимо знать, какие формы взаимоотношений с собственными детьми способствуют гармоничному развитию детской психики и личностных качеств, а какие, наоборот, препятствуют формированию у них нормального поведения и в боль​шинстве своем ведут к трудновоспитуемости и деформа​ции личности [47, 270].
Неправильный выбор форм, методов и средств педаго​гического воздействия, как правило, ведет к возникновению у детей нездоровых представлений, привычек и потреб​ностей, которые ставят их в ненормальные отношения с обществом. Довольно часто родители видят свою воспи​тательную задачу в том, чтобы добиться послушания. Поэтому нередко даже не пытаются понять ребенка, а стремятся как можно больше поучать, ругать, читать длинные нотации, забывая о том, что нотация — это не живая беседа, не разговор по душам, а навязывание «ис​тин», которые взрослым кажутся бесспорными, а ребен​ком зачастую не воспринимаются и не принимаются, потому что просто не понимаются. Подобный способ суррогатного воспитания дает формальное удовлетворе​ние родителям и совершенно бесполезен (и даже вреден) для воспитываемых таким образом детей.

Одной из особенностей семейного воспитания яв​ляется постоянное присутствие перед глазами детей об​разца поведения своих родителей. Подражая им, дети копируют как положительные, так и отрицательные поведенческие характеристики, научаются правилам взаимоотношений, которые не всегда соответствуют общественно одобряемым нормам. В конечном итоге это может вылиться в асоциальные и противоправные формы поведения.
Специфические особенности семейного воспитания наиболее ярко проявляются в целом ряде трудностей, с которыми сталкиваются родители, и ошибках, которые они допускают, что не может не сказаться негативным образом на формировании личности их детей. В первую очередь это касается стиля семейного воспитания, выбор которого чаще всего определяется личными взглядами родителей на проблемы развития и личностного станов​ления своих детей [47,272].
Стиль воспитания зависит не только от социокулътурных правил и норм, представленных в виде нацио​нальных традиций в воспитании, но и от педагогической позиции (точки зрения) родителя относительно того, как должны строиться детско-родительские отношения в семье, на формирование каких личностных черт и ка​честв у детей должны направляться его воспитательные воздействия. В соответствии с этим родитель определя​ет модель своего поведения в общении с ребенком.

При этом среди неблагоприятных факторов семейного воспитания отмечают, прежде всего, такие, как неполная семья, аморальный образ жизни родителей, асоциальные антиобщественные взгляды и ориентации родителей, их низкий общеобразовательный уровень, педагогическая несостоятельность семьи, эмоционально-конфликтные отношения в семье.

Очевидно, что общеобразовательный уровень родителей, наличие или отсутствие полной семьи свидетельствуют о таких важных условиях семейного воспитания, как общекультурный уровень семьи, ее способность развивать духовные потребности, познавательные интересы детей, то есть в полной мере выполнять функции института социализации. Вместе с тем, сами по себе такие факторы, как образование родителей и состав семьи еще с полной достоверностью не характеризуют образа жизни семьи, ценностных ориентации родителей, соотношения материальных и духовных потребностей семьи, ее психологического климата и эмоциональных отношений.

Таким образом, исходя из результатов криминологических, психолого-педагогических и медико-социальных исследований, можно выделить следующие факторы социального риска, отрицательно сказывающиеся на репродуктивных функциях семьи:

· социально-экономические факторы (низкий материальный уровень жизни семьи, плохие жилищные условия);

· медико-санитарные факторы (экологически неблагоприятные условия, хронические заболевания родителей и отягощенная наследственность, вредные производственные условия родителей и особенно матери" антисанитария и пренебрежение санитарно-гигиеническими нормами, неправильное репродуктивное поведение семьи и особенно матери);

· социально-демографические факторы (неполная либо многодетная семья, семьи с престарелыми родителями, семьи с повторными браками и сводными детьми);

· социально-психологические факторы (семьи с деструктивными эмоционально-конфликтными отношениями супругов, родителей и детей, педагогической несостоятельностью родителей и их низким общеобразовательным уровнем, деформированными ценностными ориентациями);

· криминальные факторы (алкоголизм, наркомания, аморальный и паразитический образ жизни родителей, семейные дебоши, проявления жестокости и садизма, наличие судимых членов семьи, приверженных к субкультуре преступного мира).

Наличие того или иного фактора социального риска не означает обязательного возникновения социальных отклонений в поведении детей, оно лишь указывает на большую степень вероятности этих отклонений. При этом одни факторы социального риска проявляют свое негативное влияние довольно стабильно и постоянно, другие с течением времени либо усиливают, либо ослабляют свое влияние.

С учетом достаточно большого количества причин, обусловливающих функциональную несостоятельность семьи, существуют весьма разнообразные подходы к типологии и классификации таких семей. Мы, в свою очередь, в качестве системообразующего критерия при составлении типологии функционально несостоятельных семей используем характер десоциализирующего влияния, оказываемого такими семьями на своих детей.

Семьи с прямым десоциализирующим влиянием демонстрируют асоциальное поведение и антиобщественные ориентации, выступая, таким образом, институтами десоциализации. К ним можно отнести криминально-аморальные семьи, в которых преобладают криминальные факторы риска, и аморально-асоциальные семьи, которые характеризуются антиобщественными установками и ориентациями.

Семьи с косвенным десоциализирующим влиянием испытывают затруднения социально-психологического и психолого-педагогического характера, выражающиеся в нарушениях супружеских и детско-родительских отношений, это так называемые конфликтные и педагогически несостоятельные семьи, которые чаще в силу психологических причин утрачивают свое влияние на детей.

Наибольшую опасность по своему негативному воздействию на детей представляют криминально-аморальные семьи. Жизнь детей в таких семьях из-за жестокого обращения, пьяных дебошей, сексуальной распущенности родителей, отсутствия элементарной заботы о содержании детей зачастую находится под угрозой. Это так называемые социальные сироты (сироты при живых родителях), воспитание которых должно быть возложено на государственно-общественное попечение. В противном случае ребенка ждет раннее бродяжничество, побеги из дома, полная социальная незащищенность как от жестокого обращения в семье, так и от криминализирующего влияния преступных образований.

Асоциально-аморальные семьи, которые хотя и относятся к семьям с прямым десоциализирующим влиянием, тем не менее, в соответствии со своими специфическими социально-психологическими характеристиками требуют иного подхода.

На практике к асоциально-аморальным семьям чаще всего относят семьи с откровенными стяжательскими ориентациями, живущие по принципу "цель оправдывает средства", в которых отсутствуют моральные нормы и ограничения. Внешне обстановка в этих семьях может выглядеть вполне благопристойной, уровень жизни достаточно высок, но духовные ценности подменены исключительно стяжательскими ориентациями с весьма неразборчивыми средствами их достижения. Такие семьи, несмотря на свою внешнюю респектабельность, благодаря своим искаженным моральным представлениям, также оказывают на детей прямое десоциализирующее влияние, непосредственно прививая им антиобщественные взгляды и ценностные ориентации.

Иного подхода требуют семьи с косвенным десоциализирующим влиянием - конфликтные и педагогически несостоятельные.

Конфликтная семья, в которой по различным психологическим причинам личные взаимоотношения супругов строятся не по принципу взаимоуважения и взаимопонимания, а по принципу конфликта, отчуждения. 

Педагогически несостоятельные, как и конфликтные, семьи не оказывают на детей прямого десоциализирующего влияния. Формирование антиобщественных ориентации у детей в этих семьях происходит потому, что за счет педагогических ошибок, тяжелой морально-психологической атмосферы здесь утрачивается воспитательная роль семьи, и она по степени своего воздействия начинает уступать другим институтам социализации, играющим неблагоприятную роль.

На практике педагогически несостоятельные семьи оказываются наиболее труднодоступными для выявления причин и неблагоприятных условий, оказавших негативное воздействие на детей, чаще всего характеризующиеся наиболее типичными, неправильно сложившимися педагогическими стилями в функционально несостоятельных семьях, не справляющихся с воспитанием детей.

Попустительски-снисходительный стиль, когда родители не придают значения проступкам детей, не видят в них ничего страшного, считают, что "все дети такие", либо рассуждают так: "Мы сами такими же были. Позиция круговой обороны, которую также может занимать определенная часть родителей, строя свои отношения с окружающими по принципу "наш ребенок всегда прав". Такие родители весьма агрессивно настроены ко всем, кто указывает на неправильное поведение их детей. Дети из таких семей страдают особенно тяжелыми дефектами морального сознания, они лживы и жестоки, весьма трудно поддаются перевоспитанию.

Демонстративный стиль, когда родители, чаще мать, не стесняясь, всем и каждому жалуются на своего ребенка, рассказывает на каждом углу о его проступках, явно преувеличивая степень их опасности, вслух заявляют, что сын растет "бандитом" и прочее. Это приводит к утрате у ребенка стыдливости, чувства раскаяния за свои поступки, снимает внутренний контроль за своим поведением, происходит озлобление по отношению к взрослым, родителям.

Педантично-подозрительный стиль, при котором родители не верят, не доверяют своим детям, подвергают их оскорбительному тотальному контролю, пытаются полностью изолировать от сверстников, друзей, стремятся абсолютно контролировать свободное время ребенка, круг его интересов, занятий, общения.

Жестко-авторитарный стиль характерен родителям, злоупотребляющим физическими наказаниями. К такому стилю отношений больше склонен отец, стремящийся по всякому поводу жестоко избить ребенка, считающий, что существует лишь один эффективный воспитательный прием - физическая расправа. Дети обычно в подобных случаях растут агрессивными, жестокими, стремятся обижать слабых, маленьких, беззащитных. 

Увещевательный стиль, который в  противоположность жестко-авторитарному стилю в этом случае родители проявляют по отношению к своим детям полную беспомощность, предпочитают увещевать, бесконечно уговаривать, объяснять, не применять никаких волевых воздействий и наказаний. 

Отстраненно-равнодушный стиль возникает, как правило, в семьях, где родители, в частности мать, поглощена устройством своей личной жизни. Выйдя вторично замуж, мать не находит ни времени, ни душевных сил для своих детей от первого брака, равнодушна как к самим детям, так и к их поступкам. Дети предоставлены самим себе, чувствуют себя лишними, стремятся меньше бывать дома, с болью воспринимают равнодушно-отстраненное отношение матери. 

Воспитание по типу "кумир семьи" часто возникает по отношению к "поздним детям", когда долгожданный ребенок наконец-то рождается у немолодых родителей или одинокой женщины. В таких случаях на ребенка готовы молиться, все его просьбы и прихоти выполняются, формируется крайний эгоцентризм, эгоизм, первыми жертвами которого становятся сами же родители.

Непоследовательный стиль - когда у родителей, особенно у матери, не хватает выдержки, самообладания для осуществления последовательной воспитательной тактики в семье. Возникают резкие эмоциональные перепады в отношениях с детьми - от наказания, слез, ругани до умилительно-ласкательных проявлении, что приводит к потери родительского влияния на детей. Подросток становится неуправляемым, непредсказуемым, пренебрегающим мнением старших, родителей. Нужна терпеливая, твердая, последовательная линия поведения воспитателя, психолога [1, 118].

Вывод по I главе.  

Приемы и методы работы с неблагополучными семьями в школах различаются, в зависимости от места проживания и степени не благоприятности семьи.    Данная деятельность  в каждой образовательной организации несет личный характер, исходя из особенностей и возможностей коллектива педагогического и обучающихся. 
То, что семья и внутренняя семейная атмосфера напрямую влияют на социализацию ребенка – очевидно.  Семья - основное место социализации учащихся. 
 В этой связи, школа должна выступать в роли помощника для учащегося и родителей. Сокращая количество неблагополучных семей, путем выявления и социально – педагогического сопровождения, мы увеличиваем вероятность успешной социализации наших учеников. 
Глава II. СОДЕРЖАНИЕ РАБОТЫ СОЦИАЛЬНОГО ПЕДАГОГА С НЕБЛАГОПОЛУЧНОЙ СЕМЬЕЙ на основе социокультурного анализа МКОУ «Ючюгейская СОШ»
Согласно А.В. Мудрик, социальный педагог - это педагог, исследующий социальное воспитание в контексте социализации, т.е. воспитание всех возрастных групп и социальных категорий людей, осуществляемое как в организациях специально созданных для этого,  так и в организациях, для которых воспитание не является основной функцией (например, предприятия).
МКОУ «Ючюгейская средняя общеобразовательная школа» одна из передовых школ Оймяконского улуса.  В ней учатся 66 учащихся из 42 семей. Из них полных семей – 34 и 8 – неполных. Особенностью данной школы является то, что в поселке проживают жители малых национальностей – эвены. Данная особенность широко известна жителям всего поселка и школа активно пропагандирует обучение данного языка. Имеются несколько семей, которые занимаются оленеводством. 
Школа реализует следующие программы: программы начального общего, основного общего, среднего (полного) общего образования и дополнительные образовательные программы.

Школа состоит из 1 – 4  классы – I ступени, 5 – 9 классов – II ступени,  10 – 11 классов  III ступени. 

В целях создания условий для качественного  воспитательного процесса классы комплектуются в количестве от 5-10 человек.

Социальный паспорт МКОУ «Ючюгейская СОШ» на 2016-2017 учебный год

	№
	Категория семьи
	Количество 

	1
	Всего семьи
	42

	2
	Благополучные семьи
	34

	3
	Многодетные семьи
	6

	4
	Малообеспеченные семьи
	17

	5
	Опекаемые семьи
	0

	6
	Полные семьи
	34

	7
	Неполные семьи
	8

	8
	Воспитывает одна мать
	8

	9
	Воспитывает один отец
	0

	10
	Неблагополучные семьи
	7

	11
	Семьи участников боевых действий
	0

	12
	Семьи с безработными матерями
	3

	13
	Семьи с безработными отцами
	0

	14
	Семьи с родителями – инвалидами
	0

	15
	Семьи без определенного места жительства
	0

	16
	Дети проживающие с родственниками
	9


Социальный статус обучающихся на 2016-2017 начало учебного года

	№
	Категории
	Количество 

	1
	Всего обучающихся
	66

	2
	Обучающиеся из многодетной семей, состоящие на учете в Управление социальной защиты населения 
	32

	3
	Обучающиеся  из многодетных семей
	32

	4
	Обучающиеся из малообеспеченных семей
	36

	5
	Обучающиеся из опекаемых семей
	-

	6
	Обучающиеся из неблагополучных семей
	7

	7
	Обучающиеся - инвалиды
	-

	8
	Обучающиеся, получающие льготное горячее питание
	66

	9
	Обучающиеся, состоящие на внутришкольном учете
	-

	10
	Обучающиеся, состоящие на учете ПДН и РШУ
	-

	11
	Количество обучающихся, совершивших правонарушения
	-

	12
	Количество обучающихся, совершивших преступления
	-

	13
	Количество обучающихся, исключенных из школы
	-

	14
	Количество обучающихся склонных к употреблению алкоголя
	-

	15
	Количество обучающихся замеченных в употреблении наркотиков
	-


Образовательный статус родителей

	Образование
	Количество 

	Высшее
	18

	Среднее – техническое
	-

	Среднее – специальное
	17

	Общее среднее
	23

	Незаконченное/высшее
	-

	Незаконченное/среднее
	-


На внутришкольном учете стоят 7  учеников  с 1 – 11 классы, из 7 семей. Они и составили  группу детей для профилактической работы. Причины  их постановки на учет  по категории семьи - дети из неблагополучных семей  
Дети из этой группы различаются и по возрасту,  и по характеру,  и по условиям проживания. Учащиеся «группы риска» являются членами:

· Неполных семей - 14 %

· Полных семей - 86 %

Для составления программы  работ с детьми были проведены 2 диагностические методики, учитывая все требования к диагностическим методикам, а именно: проведенные методики не нанесли угрозы психическому и физическому здоровью обследуемых;  при этом количество и содержание методик соответствовало целям обследования и отражает возможность доказательства или отвержения диагностической гипотезы; методики подбирались с учетом:  возраста  и психофизиологического состояния обследуемых, места и времени обследуемых, а так же методики являются высоко валидными и надежными.

В результате,  анализируя «Рисунок семьи», получили следующие данные: (Приложение 1)
· 57% - детей испытывают дефицит общения в семье;
· 42% - детей включают в состав семьи посторонних людей;
· 14% - выделяют одного члена семьи, игнорируя остальных.
 Результаты интерпретации Семейной социограммы: (Приложение 2)
· 57%  -  детей не ощущают эмоциональной взаимосвязи в семье;
· 42% - общаются с членами семьи опосредованно, через наиболее приятного им члена семьи;
· 42% - детей обладают низкой самооценкой в семье и принимаются остальными членами семьи. 

Подводя итоги по результатам этих методик, было выяснено, что 57 % детей, жалуются на дефицит внутрисемейного общения и отсутствия взаимосвязи между членами семьи из полных семей, то есть живущие с мамой и папой. 

Полученные данные позволили сделать вывод, что благополучие семьи зависит не от структуры семьи, а от типов внутрисемейного  воспитания. Поэтому следующий этап нашего исследования - изучение  типов воспитания в этих семьях с использованием соответствующих методик.

1. Опросник для родителей «Анализ семейных взаимоотношений». Цель: определить различные нарушения процесса воспитания; выявить тип негармоничного каталогизирующего воспитания;  установить некоторые психологические причины этих нарушений. 
2. Рисуночный метафорический тест «Музыкальные инструменты». Цель: выявить ключевые особенности внутрисемейных отношений и их восприятие глазами ребенка. (Приложение 3)
В опрошенных семьях  присутствуют самые различные типы воспитания: 

- Жестокое обращение – 14%

- Гиперпротекция – 14%

- Неустойчивый стиль воспитания - 57%

- Недостаточное внимание- 85%
- Недостаточность требований – запретов к ребенку – 85 %

- Эмоциональное отвержение – 14%   
На основании полученной характеристики семей и  общей программы нами был составлен план работы с такими семьями. (Приложение 8)
Формы работы с семьей:

Семье, в которой присутствует жестокое обращение, были организованы индивидуальные консультации. Пришедшим родителям указали на известность  истинной причины такого поведения, которую они скрывают. И в случае отказа в сотрудничестве терапия будет неэффективна.

Для семей с гиперпротекцией в стиле воспитания были организованы посещения на дому. Также были организованы индивидуальные консультации. В ходе работы родители  сами стали проявлять интерес к школьной жизни  своих детей, не дожидаясь посещения их социальным педагогом. (Приложение 4,5,6)
Для работы с семьями, в которых присутствует неустойчивый стиль воспитания,  были организованы  родительские собрания на тему «Проблемы общения родителей и детей». Но поскольку эта проблема очень актуальна для разных стилей воспитания, то было решено провести ряд родительских собраний по параллельным классам. После обсуждения темы за помощью и консультацией обратились даже те родители, у которых не наблюдалось внутрисемейных проблем.

В семьях с недостаточной требовательностью к ребенку были организованы родительские собрания на тему «Противостояние или сотрудничество».  В ходе беседы родители активно принимали участие и охотно делились родительским опытом. 

Работа с  семьями, в которых присутствует эмоциональное отвержение, совпадает с мероприятиями, проводимыми с семьями  с жесткий стиль воспитания. Были организованы совместные лектории на темы: «О Вас и для Вас родители»: роль семьи в формировании личности ребенка, семья глазами ребенка, знают ли они нас?»  В результате чего часть родителей осознали нехватку ласки и понимания к своим детям. Для устранения этой  проблемы в взаимоотношениях с их детьми, они обратились за помощью и консультацией к социальному педагогу. (Приложение 7)
Были выбраны следующие формы работы для изучения психологического климата в семье: посещения на дому, обсуждение на родительских собраниях проблем по данной теме, тесное сотрудничество с классными руководителями.
Так же для взаимодействия с родителями, которые не идут на контакт и не рассказывают свои семейные проблемы, был создан стенд для родителей, со следующим содержанием:
· Взаимодействие школы и семьи. Это два социальных института, от согласованных действий, которых зависит эффективность процесса воспитания ребенка. В чем конкретно могут выражаться связи школы и родителей? Одной из причин ущербности семейного воспитания, конфликтов между родителями и детьми является низкая педагогическая культура родителей. Школа обязана помочь родителям в этом отношении, став для них центром психолого – педагогического просвещения. Формы просвещения родителей: лектории, конференции, по классные объединения родителей и т.д.

· Памятка родителям! Дорогие родители! Школа предлагает Вам сотрудничество в воспитании Вашего ребенка.

· Что нужно сделать взрослым, чтобы избежать конфликтов в общении с подростками. Некоторые правила поведения, которые помогут в этом вопросе.

· Что школа может дать родителям. 

· Советы родителям «Моя семья – моя радость».

· Ошибки семейного воспитания и их последствия.

· Договор об условиях и взаимных обязательствах школы и семьи. Обязанности школы и семьи по отношению к ребенку.

· Что делать родителям в школе? Ответ на простой вопрос.

Одновременно осуществлялась коррекционная работа с  детьми из неблагополучных семей, входящих в нашу экспериментальную группу, при осуществлении которой использовались следующие формы работы:


Для младших школьников были организованы: беседа на тему «Моя семья», игровой тренинг «7Я», ролевая игра «Мама, папа, я – дружная семья».


В ходе работы с детьми были подкорректированы социальные навыки, а так же поведенческие реакции на внутрисемейные отношения с родителями.


Для  подростковой группы были организованы: цикл классных часов на темы  «Родители и Я», «Родители глазами детей», Ролевая игра «Живая скульптура» («Изобрази свою семью»).


В ходе работы с подростками были определены ведущие типы воспитания в семье и сформировано собственное отношение к различным типам внутрисемейного воспитания, а так же в ходе проведенных мероприятий часть детей обратились за информационной помощью и индивидуальной консультацией. В результате которых, часть детей поняли поведение и отношение своих родителей и согласились на дальнейшую индивидуальную  социально – психологическую помощь.  

После осуществления коррекционной работы с неблагополучными семьями по программе «Социально – педагогической помощи детям из неблагополучных семей» мы продиагностировали  динамику изменений социализации. 
Для этого, мы использовали методику «Подростки о родителях» (авторы: Вассерман Л.И., Горькова И.А., Ромицина Е.Е.), с целью изучить установки, поведение и методы воспитания родителей так, как их видят дети в подростковом  и юношеском возрасте. В результате методики проявляются как объективные, то есть действительные отношения и стили воспитания родителей, так и субъективные представления подростков о практике их воспитания. 

2.2. Программа социализации «Социально - педагогической  помощи неблагополучным семьям» МКОУ «Ючюгейская СОШ»
Паспорт  Программы
	Наименование программы
	Программа по работе с  социально – неблагополучными семьями МКОУ ЮСОШ «Социально - педагогической  помощи неблагополучным семьям» (далее – Программа)

	Основания для разработки
	· Закон Российской Федерации  от  № 273 «Об образовании»;

· Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года, утвержденная распоряжением Правительства Российской Федерации от 29.12.2001 года  №1756-р;

· Приоритетный национальный проект «Образование», утвержденный приказом Министерством образования и науки РФ от 05.10.05 №250;

· Национальная образовательная инициатива «Наша новая школа», утвержденная Президентом Российской Федерации от 4 февраля 2010 года № Пр-271.

· Федеральная целевая программа «Дети России», - утверждена постановлением Правительства Российской Федерации от 21. 03. 2007г. № 172;

	Государственный заказчик программы
	МКУ Управления образования  МО «Оймяконский улус (район)»

	Разработчик 

Программы
	Заместитель директора по учебно-воспитательной работе

 Сивцева О.А.

	Цель программы
	Создание условий для успешной социализации ребенка из неблагополучной семьи, социальная защита прав детей, установление связи между семьей и образовательным учреждением.

	Задачи программы
	· раннее выявление неблагополучных семей;

· оказание эффективной социально-педагогической  помощи семье, направленной на успешную социализацию ребенка из неблагополучной семьи;

· установить отношения партнерства и сотрудничества с семьей;

· содействие личностному и социальному развитию родителей;

· содействие родителям в лечении от алкогольной зависимости и трудоустройстве;

· содействовать в формировании правовой культуры родителей;

· снижение количества неблагополучных семей;

· разработка и внедрение рекомендаций классным руководителям, учителям-предметникам в работе с неблагополучными семьями и с детьми из неблагополучных семей.

	Сроки и этапы реализации Программы
	1-й этап – январь – май 2016 уч. год  – организационный

Цель: подготовка условий для создания системы работы с социально – неблагополучными семьями.

Задачи: 

· Изучить и проанализировать состояния работы в школе с социально – неблагополучными семьями.

· Изучить нормативную базу.

· Разработать, обсудить и утвердить программу по работе с социально – неблагополучными семьями 

· Проанализировать материально-технические, педагогические условия реализации программы.

· Подобрать диагностические методики по основным направлениям программы.

· Провести МО классных руководителей по проблемам выявления социально – неблагополучных семей.

· Провести патронаж, анкетирование и выявление критерий нуждаемости конкретной семьи.
2-й этап – сентябрь 2016 – декабрь 2016 года - основной 

Цель: реализация программы «Благополучная семья».

Задачи:

· Создание психолого-педагогических условий для работы с социально – неблагополучными семьями.

· разработка  и реализация индивидуальных программ с семьями;
· Реализация работы с социально – неблагополучными семьями по специальным программам и методикам.  

· Способствовать участию родителей вместе с детьми в различных мероприятиях класса и школы. 

создание и выпуск методических материалов, рекомендаций родителям (памятки, брошюры, методические пособия).
· Проведение мониторинга реализации программы.

· Разработка программы психологического сопровождения неблагополучных семей с целью их социальной адаптации.

· Трансляция концепции программы посредством школьного интернет-сайта и размещения на нем материалов по работе с социально - неблагополучными семьями и детьми из этих семей.

Январь – май 2017г.
3-й этап – январь – май 2017г. – контрольно – аналитический.

Цель: анализ итогов реализации программы.

Задачи: 

· Анализ результатов программы.

· Обобщение опыта  работы с социально – неблагополучными семьями в школе. 

· Создание банка  методик по работе с социально – неблагополучными семьями.
· Определение стратегии дальнейшей  работы с социально – неблагополучными семьями.

	Учреждение:
	МКОУ «Ючюгейская СОШ»

	Юридический адрес:
	Ул.Школьная, 2 с.Ючюгей

	Исполнители Программы
	Администрация, психолог, социальный педагог, учителя – предметники, классные руководители 1 – 11 классов, педагоги ДО.

	Источники финансирования
	Финансирование мероприятий Программы осуществляется за счет спонсорской помощи.

	Планируемые результаты реализации Программы
	Реализация программы предполагает достижение следующих результатов:

Количественные результаты:
1. Снижение количества неблагополучных семей.

2. Улучшение микроклимата в семьях, сведение к минимуму негативных факторов риска неблагополучных семей на социализацию ребенка.

3. Сокращение количества правонарушений и преступлений среди несовершеннолетних из неблагополучных семей, профилактика безнадзорности и беспризорности.

4.   Культурно-массовыми мероприятиями будут охвачены все  неблагополучные семьи.
5.  Содействие в трудоустройстве.
6. Будут выпущены методические пособия, буклеты и памятки для родителей и специалистов отделения.
Качественные результаты:
1. У родителей повысится ответственность за воспитание детей, появится желание изменять жизненные ситуации, улучшать условия жизни ребенка и семьи.

2.  У родителей повысится уровень знаний в области правовых вопросов.

3. Снизится уровень психо-эмоционального напряжения, сформируется позитивный образ будущего для ребенка и семьи в целом.

4. Установление доверительных детско-родительских отношений, устранение конфликтов между детьми и родителями.

	Система организации контроля за исполнением Программы
	1. Включение в план внутришкольного контроля вопросов организации и отслеживания результатов работы с неблагополучными семьями.

2. Анкетирования учащихся из неблагополучных семей.


Разделы Программы
1. Аналитическое обоснование Программы.

2. Основные цели и задачи программы.

3. Ожидаемые результаты реализации программы.

4. Мероприятия по реализации программы по поддержке социально – неблагополучных семей «Социально - педагогической  помощи неблагополучным семьям» 

5. Механизм  реализации программы и контроль процесса её реализации.

6. Оценка эффективности Программы.

1. Аналитическое обоснование Программы.

С самого рождения человек попадает в общество. На развитие человека оказывает влияние множество различных факторов, как биологических, так и социальных. Главным социальным фактором, влияющим на становление личности, является семья. Семьи бывают совершенно разными. В зависимости от состава семьи, от отношений в семье к членам семьи и вообще к окружающим людям человек смотрит на мир положительно или отрицательно, формирует свои взгляды, строит свои отношения с окружающими. Отношения в семье влияют также на то, как человек в дальнейшем будет строить свою карьеру, по какому пути он пойдет. 

На сегодняшний день такое печальное явление нашей действительности, как социально-неблагополучная семья, стало явлением весьма распространенным. В этих семьях отмечаются алкоголизм, безразличное отношение к воспитанию и образованию детей.

Нарушение семейных отношений и отклонения в воспитании отрицательно влияют на развитие личности несовершеннолетних. У детей в таких семьях наблюдается низкая самооценка, неадекватное представление о значении собственной личности. Отягощенные  неблагополучной обстановкой в семье они  замечают враждебность окружающих, вырастают в страхе и отличаются от других детей агрессивностью.

При отсутствии нормальных взаимоотношений в семье нарушается практика общения детей. Общение таких детей носит поверхностный, формальный характер и отличается эмоциональной бедностью. Утрата эмоциональности в отношении со взрослыми и сверстниками, нереализованная потребность в любви и признании, отвержение в семье  неизбежно приводят к нарушениям эмоционального   развития, и могут отрицательно сказаться на дальнейшей судьбе ребенка.

Неблагополучные семьи - это семьи с низким социальным статусом, в какой - либо из сфер жизнедеятельности или нескольких одновременно, не справляющиеся с возложенными на них функциями, их адаптивные способности существенно снижены, процесс семейного воспитания ребенка протекает с большим трудностями, медленно, малорезультативно.

Проблема социально-педагогической помощи неблагополучным семьям весьма актуальна. 

Решение проблемы социализации ребенка из неблагополучной семьи возможно при условии осуществления комплекса мероприятий, направленных на:

· раннее выявление и постановка на учет ребенка из неблагополучной семьи;

· определение причин неблагополучия семьи;

· осуществление информационной помощи семье;

·  организация профилактики нарушений воспитания в семьях «группы риска».

Реализация программы приведет к появлению новообразований в работе с социально – неблагополучными семьями. Программа "Социально - педагогической  помощи неблагополучным семьям " охватывает главные аспекты социализации личности ребёнка из социально – неблагополучной семьи, намечает перспективы, определяет приоритеты работы с социально неблагополучной семьёй, содержит конкретные мероприятия по достижению поставленных целей.

Программой предусмотрено осуществление инновационных преобразований в разработке новой  системы работы с социально – неблагополучной семьёй и детьми из социально – неблагополучных семей.

Выделяется проблема выявления, поддержки и работы с социально – неблагополучной семьёй и детьми из социально – неблагополучных семей.

К этим проблемам относится профессионально - личностная готовность педагога к работе с социально – неблагополучной семьёй, что подразумевает:

· овладение методиками выявления социально – неблагополучных семей;

· психологическая компетентность;

· зрелость педагогического самосознания.

Поэтому важной составной частью данной программы является повышение квалификации и переподготовка педагогических кадров по работе с социально – неблагополучной семьёй. 

Программа направлена на создание условий для успешной социализации ребенка из неблагополучной семьи, установление связи между семьей и образовательным учреждением.

2. Основные цели и задачи программы.
Настоящая Программа разработана для достижения следующих основных целей: 

Цели программы: создание условий для успешной социализации ребенка из неблагополучной семьи, социальная защита прав детей, установление связи между семьей и образовательным учреждением.

Программные мероприятия направлены на решение следующих задач:

· раннее выявление неблагополучных семей;

· оказание эффективной социально-педагогической  помощи семье, направленной на успешную социализацию ребенка из неблагополучной семьи;

· установить отношения партнерства и сотрудничества с семьей;

· содействие личностному и социальному развитию родителей;

· содействие родителям в лечении от алкогольной зависимости и трудоустройстве;

· содействовать в формировании правовой культуры родителей;

· снижение количества неблагополучных семей;

· разработка и внедрение рекомендаций классным руководителям, учителям-предметникам в работе с неблагополучными семьями и с детьми из неблагополучных семей.

3. Ожидаемые результаты реализации Программы

В результате реализации Программы к 2017 году предполагается:

Количественные результаты:
1. Снижение количества неблагополучных семей.

2. Улучшение микроклимата в семьях, сведение к минимуму негативных факторов риска неблагополучных семей на социализацию ребенка.

3. Сокращение количества правонарушений и преступлений среди несовершеннолетних из неблагополучных семей, профилактика безнадзорности и беспризорности.

4. Культурно-массовыми мероприятиями будут охвачены все  неблагополучные семьи.
5. Содействие в трудоустройстве.
6. Будут выпущены методические пособия, буклеты и памятки для родителей и специалистов отделения
.
Качественные результаты:
1. У родителей повысится ответственность за воспитание детей, появится желание изменять жизненные ситуации, улучшать условия жизни ребенка и семьи.

2. У родителей повысится уровень знаний в области правовых вопросов.

3. Снизится уровень психо-эмоционального напряжения, сформируется позитивный образ будущего для ребенка и семьи в целом.

4. Установление доверительных детско-родительских отношений, устранение конфликтов между детьми и родителями.
5. Повышение эффективности работы школы путем внедрения инновационных программ работы с социально – неблагополучными семьями.

6. Достижение качественных изменений в профессиональной компетенции педагогов, работающих с социально – неблагополучными семьями.

4. Мероприятия по реализации программы работы с социально – 
неблагополучными семьями на 2016 – 2017 гг.
	Воспитательно-педагогическая работа с детьми из неблагополучных семей

	№
	Содержание работы
	Сроки
	Ответственные

	1.
	Раннее выявление социально - неблагополучных семей, семей группы риска и детей нуждающихся в социально-психологической помощи
	
	Классные руководители, социальный педагог

	2.
	Закрепление за детьми группы риска наставников
	
	Администрация школы

	3.
	Вовлечение детей из неблагополучных семей в позитивную деятельность, адекватную их интересам, способностям
	
	Классные руководители

	4.
	Сдерживание вовлечения детей в употребление ПАВ за счет пропаганды ЗОЖ
	
	Социальный педагог

Классные руководители

	5.
	Информирование учащихся об ответственности за совершенные правонарушения
	
	Социальный педагог



	6.
	Вовлечение учащихся в систему дополнительного образования  (секции, кружки)
	
	Классные руководители

	7.
	Оказание помощи в трудоустройстве детей из неблагополучных семей в летний период
	
	Социальный педагог



	8.
	Организация каникулярного отдыха
	
	Социальный педагог

Классные руководители

	9.
	Участие детей группы риска в районных, традиционных праздниках, конкурсах, фестивалях, смотрах, акциях.


	
	Классные руководители

	10.
	Тренинговые занятия с основами правовых знаний .
	1-2 раза в месяц
	Психолог

Социальный педагог

	Профилактическая работа с неблагополучной семьей

	№
	Содержание работы
	Сроки
	Ответственные

	2.
	Первичные, текущие и контрольные обследования неблагополучных семей


	
	Социальный педагог



	3
	Знакомство родителей с законодательными актами федерального, регионального уровня
	
	Социальный педагог



	4.
	Привлечение родителей для совместной организации досуговой деятельности
	
	Социальный педагог

Классные руководители

	5.
	Просветительская работа с родителями
	
	Социальный педагог

	6.
	Семейное консультирование проблемных семей
	
	Социальный педагог

психолог



	7.
	Участие  в «Родительском всеобуче»
	
	

	8.
	Организация встреч  специалистов различных  служб профилактики с родителями
	
	Социальный педагог



	9.
	Приглашение родителей на заседания школьного Совета профилактики правонарушений и безнадзорности
	
	Социальный педагог



	10.
	Составление индивидуальных программ по сопровождению неблагополучных семей и их реализация
	
	Социальный педагог

Психолог

Классный руководитель 

	Взаимодействие образовательного учреждения с различными субъектами профилактики

	1.
	Организация встреч с представителями правоохранительных органов
	
	Социальный педагог



	2.
	 Организация лекционных занятий с участием специалистов ЦРБ
	
	Медработник

	3.
	 Сотрудничество с центром занятости в организации досуговой и трудовой деятельности несовершеннолетних
	
	Социальный педагог



	5.
	Взаимодействие с ПДН, КДН в профилактике правонарушений среди несовершеннолетних
	
	Социальный педагог



	6.
	Совместные рейды представителей ПДН, КДН и центра социальной защиты населения в семьи.
	
	Социальный педагог



	7.
	Вовлечение учащихся из неблагополучных семей в систему дополнительного образования
	
	Классные руководители

	8.
	Вовлечение учащихся в проведение районных мероприятий, социальных акций, проектов
	
	Классные руководители

Вожатые

	Организационно-методическая работа

	1.
	Принятие программы « Социально-педагогическая помощь детям из неблагополучных семей»
	
	Педагогический Совет

	2.
	Составление и корректировка банка данных на различные категории семей

 ( многодетные, неполные, находящиеся в СОП)
	
	Социальный педагог



	3.
	Проведение консультаций, педагогических советов, семинаров, совещаний при директоре на тему 

« Работа образовательного учреждения с неблагополучной семьей как источником безнадзорности и беспризорности несовершеннолетних»
	
	Администрация

Социальный педагог, психолог, классные руководители

	4.
	Информационный стенд для родителей
	
	Социальный педагог

	5.
	 Публикации, статьи на школьный сайт и в СМИ по работе с неблагополучными семьями
	
	Социальный педагог

	6.
	Методическая копилка « Работа с неблагополучными семьями»
	
	Социальный педагог, психолог


5.МЕХАНИЗМ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ И КОНТРОЛЬ ПРОЦЕССА ЕЕ  РЕАЛИЗАЦИИ
Механизм реализации Программы определен комплексом мероприятий по правовому, организационному, социально-экономическому, информационному обеспечению.

Реализацию Программы осуществляет педагогический коллектив МКОУ ЮСОШ.

При необходимости в Программу вносятся изменения, подлежащие исполнению в текущем году, в случае необходимости - в течение срока реализации Программы. 

В целях эффективной реализации программы администрация школа организует мониторинг выполнения программных мероприятий, работу по корректировке Программы на основании результатов работы за год, предоставляет информацию о ходе реализации Программы в Управление образования. Ход и результаты выполнения мероприятий могут быть рассмотрены на педагогическом совете, совещании при директоре и заместителе директора.

Исполнители мероприятий Программы несут ответственность за их качественное и своевременное выполнение.

6.ОЦЕНКА ЭФФЕКТИВНОСТИ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ

Оценка эффективности реализации настоящей Программы будет осуществляться на основе следующих показателей:

1. Удовлетворенность детей своей деятельностью и увеличение числа таких детей.

2. Повышение уровня ответственности у родителей за обучение и воспитание детей, улучшились условия жизни ребенка и семьи.

3.  У родителей повысился уровень знаний в области правовых вопросов.

4. Снизился уровень психо-эмоционального напряжения, сформируется позитивный образ будущего для ребенка и семьи в целом.

5. Установление доверительных детско-родительских отношений.
6. Уменьшения количества детей состоящих на всех видах учёта.
Выводы по II главе.

Главная практическая особенность  заключается в том, что в процессе разработки программы учитывается анализ социокультурной ситуации Ючюгейской школы. Данная программа максимально адаптирована под кадровые и материальные условия школы. Она разработана с учетом потребностей обучающихся и родителей. Таким образом, решается вопрос социализации выпускников. 

По итогам года прослеживается позитивная динамика вовлеченности родителей в воспитательный и учебный процесс. 
Проанализировав полученные результаты, мы выяснили, что:
· 54%  родителей почти ликвидировали признаки неблагополучия (встали на учет к наркологу, осознали ошибки семейного воспитания и др.);
· 23% осознали  и приняли факт неблагополучия своей семьи, готовы к взаимодействию для ликвидации признаков неблагополучия в семье и снятия с учета;
· 15% прислушались к рекомендациям и советам, касающимся психологического климата в семье и стали периодически обращаться за помощью в виде индивидуальных консультаций;
· 8% остались при своем мнении, считая, что в их семье нет неблагоприятных факторов для развития личности ребенка, утверждая при этом, что сами справятся с воспитательной функцией ребенка.


Эти данные подтверждают, что разработанная нами программа действует и что при ее реализации есть положительные результаты. 


Следовательно, предложенная нами программа «Социально – педагогической помощи детям из неблагополучных семей», на базе средней общеобразовательной школы, актуальна и может быть использована в работе социального педагога.
Заключение
В ходе работы над проблемой «успешной социализации ребенка из неблагополучной семьи» нами были поставлены и решены следующие задачи исследования:
1. Изучены особенности социализации детей из неблагополучных семей;

2. Проведен анализ современного состояния проблемы неблагополучия в семье;

3. Обобщена научная литература по проблеме влияния неблагополучной семьи на процесс социализации ребенка;

4. Выявлены основные виды и причины дезадаптации ребенка из неблагополучной семьи;

5. Разработана программа работы социального педагога с неблагополучными семьями.

Проанализировав современное состояние проблемы неблагополучных семей можно сделать вывод, что данная проблема очень актуальна, число таких семей стремительно увеличивается, появляются новые виды неблагополучных семей в современном обществе, что усугубляется нехваткой высококвалифицированных специалистов в этой области, а именно социальных педагогов. Неразвитость социальной сферы и недостаток образованных специалистов, ориентированных на проблемах семьи, что  негативно отражается на ситуации в обществе. 

Изучены особенности социализации детей из неблагополучных семей, мы выявили, что дети строят свои дальнейшие жизненные планы, основываясь на модели собственной семьи, и это  порождает увеличение неблагополучных семей.

Выявив виды дезадаптации ребенка из неблагополучной семьи, мы пришли к выводу, что причины не в структуре семьи, а в неправильном стиле  семейного воспитания и нарушении типа родительско – детских отношений. 

Обобщив  научную литературу по проблеме влияния неблагополучной семьи на процесс социализации ребенка, а так же изучив  исследования Мудрика А. В. и Галагузовой М. А. по вопросам социально – педагогической помощи различным типам семей, и проанализировав алгоритм работы социального педагога с неблагополучной семьей, разработаны Гончаровой Т., мы выделили следующие этапы работы социального педагога с неблагополучной семьей, реализуемые непосредственно через школу и представили в виде схемы.

Решение проблемы социализации ребенка из неблагополучной семьи возможно при условии осуществления комплекса мероприятий, направленных на:

· раннее выявление и постановка на учет ребенка из неблагополучной семьи;

· определение причин неблагополучия семьи;

· осуществление информационной помощи семье;

· организация профилактики нарушений воспитания в семьях «группы риска»;

при координационно – организационной помощи со стороны  социального педагога.

Для решения проблемы успешной социализации ребенка из неблагополучной семьи, мы разработали программу «Социально педагогической помощи детям из неблагополучных семей» с учетом того, что в основе возникновения социального неблагополучия лежит нарушение взаимодействия в системе «Семья - Ребенок».

Цели программы: создания условий для успешной социализации ребенка из неблагополучной семьи, реализовывалась через систему задач, таких как: раннее выявление неблагополучных семей, осуществление информационной  и посреднической помощи семье «группы риска», оказание помощи направленной на успешную социализацию ребенка из неблагополучной семьи, снижение количества неблагополучных семей.

Программа была апробирована на базе Ючюгейской средней общеобразовательной школы и  показала, что  в ходе ее реализации улучшилась успеваемость, и снизилось число прогулов у детей «группы риска» стоящих на внутришкольном учете, а так же в ходе работы с родителями  часть их проявила заинтересованность в школьной  и общественной жизни своих детей. 

Итоговым результатом  явилось снижение показателей социального неблагополучия в части семей, а так же повышение родительского интереса  к взаимодействию с  социальным  педагогом и совместной работе над устранением внутрисемейных проблем. Наши исследования показывают позитивные результаты. Отмечается снижение процента неблагополучных семей. 
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Приложение 1

Рисунок семьи.

Этот тест предлагается для выявления особенностей семейных взаимоотношений в восприятии ребенка. 
Метод используется преимущественно при обследовании детей, начиная с четырехлетнего возраста, но может быть с успехом применен и для выяснения отношения к семейной сфере у взрослого человека. 
Проведение тестирования. Лист бумаги кладут перед обследуемым горизонтально. Инструкция: «Нарисуйте на этом листе всю свою семью». Если обследуемый задает вопросы: «А кого рисовать?», «А, бабушку рисовать?», «А можно я нарисую своего друга?», «Мою – это значит мою собственную или родительскую, в которой я воспитывался?» (последний вопрос иногда задают взрослые, имеющие собственную семью) – то проверяющий отвечает: «Я не знаю, кто входит в вашу семью. Вы знаете это лучше меня».
В отличие от этого, в ответе на вопрос, рисовать ли себя, следует дать понять, что это желательно, например, можно сказать с полувопросительной интонацией: «Ты ведь член своей семьи?». 
По завершении рисунка выясняют, какого члена семьи изображает каждый из нарисованных персонажей. При этом обследующий не должен высказывать собственных предположений. Так, указывая на кого-либо из персонажей, не следует спрашивать: «Это кто, папа?». Вопросы должны звучать нейтрально: «Кто это? А это?». Могут быть дополнительные вопросы типа: «Где все это происходит?», «Что вы делаете?» или «Что делает каждый из тех, кого ты нарисовал?» и т.п. Беседу проводят в свободной форме. 


Динамический рисунок семьи.

Методика доступна детям, начиная со старшего дошкольного возраста, приблизительно с пяти лет.
Проведение тестирования. В задание по тесту «Рисунок семьи» вводится дополнительная инструкция: «Нужно нарисовать семью так, чтобы каждый член семьи что-то делал, был чем-то занят».
В сравнении с тестом «Рисунок семьи» тест «Динамический рисунок семьи» позволяет получить более полную информацию о том, как обследуемый воспринимает распределение ролей в семье, какова основная, с его точки зрения, функция у каждого из ее членов. Подростки по этому заданию часто делают очень выразительные рисунки. 
Вместе с тем, диагностическая направленность дополнительного варианта более очевидна, чем у исходного теста, и при определенной установке обследуемый может сознательно исказить результаты. Как показывает опыт, функциональная установка обследуемого часто приводит к тому, что по рисунку трудно оценить эмоциональные взаимоотношения между членами семьи. 
Методика Рисунок семьи

Методика "Рисунка семьи" доступна и удобна в применении в условиях психологического консультирования, обладает значимостью с точки зрения выбора тактики деятельности психолога-консультанта по психологической коррекции нарушений межличностных отношений, так как дает представление о субъективной оценке ребенком своей семьи, своего места в ней, о его отношениях с другими членами семьи. В рисунках дети могут выразить то, что им трудно бывает высказать словами, т.е. язык  рисунка более открыто и искренне передает смысл изображенного, чем вербальный язык. 
Вследствие привлекательности и естественности задания эта методика способствует установлению хорошего эмоционального контакта психолога с ребенком, снимает напряжение, возникающее в ситуации обследования. Особенно продуктивно применение рисунка семьи в старшем и младшем дошкольном возрасте, так как полученные с помощью этого результаты мало зависят от способности ребенка вербализовать свои переживания, от его способности к инстроспекции, от способности "вжиться" в воображаемую ситуацию, т.е. от тех особенностей психической деятельности, которые существенны при выполнении заданий, основанных на вербальной технике. "Рисунок семьи" доступен и детям с пониженным интеллектуальным развитием. 

Диагностическая процедура.

Для исследования необходимы: лист белой бумаги (21X29 см), шесть цветных карандашей (черный, красный, синий, зеленый, желтый, коричневый), резинка. Ребенку дается инструкция: «Нарисуй, пожалуйста, свою семью». Ни в коем случае нельзя объяснять, что обозначает слово «семья», так как этим искажается сама суть исследования. Если ребенок спрашивает, что ему рисовать, психолог должен просто повторить инструкцию. Время выполнения задания не ограничивается (в большинстве случаев оно длится не более 35 мин). При выполнении задания следует отмечать в протоколе: а) последовательность рисования деталей; б) паузы более 15 с; в) стирание деталей; г) спонтанные комментарии ребенка; д) эмоциональные реакции и их связь с изображаемым содержанием. 
После выполнения задания надо стремиться получить максимум информации вербальным путем. Обычно задаются следующие вопросы: 1. Скажи, кто тут нарисован? 2. Где они находятся? 3. Что они делают? Кто это придумал? 4. Им весело или скучно? Почему? 5. Кто из нарисованных людей самый счастливый? Почему? 6. Кто из них самый несчастный? Почему? 
Последние два вопроса провоцируют ребенка на открытое обсуждение чувств, что не каждый ребенок склонен делать. Поэтому, если ребенок не отвечает на них или отвечает формально, не следует настаивать на эксплицитном ответе. При опросе психолог должен пытаться выяснить смысл нарисованного ребенком: чувства к отдельным членам семьи; почему ребенок не нарисовал кого-нибудь из членов семьи (если так произошло); что значат для ребенка определенные детали рисунка (птицы, зверушки и т. д.). При этом по возможности следует избегать прямых вопросов, настаивать на ответе, так как это может индуцировать тревогу, защитные реакции. Часто продуктивными оказываются проективные вопросы (например: «Если вместо птички был бы нарисован человек, то кто бы это был?», «Кто бы выиграл в соревнованиях между братом и тобой?», «Кого мама позовет идти с собой?» к т. п).
После опроса мы предлагаем ребенку решить 6 ситуаций: три из них должны выявить негативные чувства к членам семьи, три – позитивные. 1. Представь себе, что ты имеешь два билета в цирк. Кого бы ты позвал идти с собой? 2. Представь, что вся твоя семья идет в гости но один из вас заболел и должен остаться дома. Кто он? 3. Ты строишь из конструктора дом (вырезаешь бумажное платье для куклы) и тебе не везет. Кого ты позовешь на помощь? 4. Ты имеешь «N.» билетов (на один меньше, чем членов семьи) на интересную кинокартину. Кто останется дома? 5. Представь себе, что ты попал на необитаемый остров. С кем бы ты хотел там жить? 6. Ты получил в подарок интересное лото. Вся семья села играть, но вас одним человеком больше, чем надо. Кто не будет играть? 

Интерпретация методики «Рисунок семьи»
Интерпретацию рисунка условно разделим на три части:

1) анализ структуры «Рисунка семьи»; 

2) анализ особенностей графических презентаций нарисованных фигур; 

3) анализ процесса рисования. 

Для интерпретации также надо знать: а) возраст исследуемого ребенка; б) состав его семьи, возраст братьев и сестер; в) если возможно, иметь сведения о поведении ребенка в семье, детском саду или школе. 
1)Анализ структуры «Рисунка семьи».

Ожидается, что ребенок, переживающий эмоциональное благополучие в семье, будет рисовать полную семью. Около 85 % детей 6–8 лет, нормального интеллекта, проживающих совместно со своей семьей, в рисунке изображают ее полностью. Искажение реального состава семьи всегда заслуживает пристального внимания, так как за этим почти всегда стоят эмоциональный конфликт, недовольство семейной ситуацией. Крайние варианты представляют собой рисунки, в которых: а) вообще не изображены люди, б) изображены только не связанные с семьей люди. Такое защитное избегание задания встречается у детей достаточно редко. За такими реакциями чаще всего кроются: а) травматические переживания, связанные с семьей; б) чувство отверженности, покинутости (по-эюму такие рисунки относительно часты у детей, недавно пришедших в интернат из семей); в) аутизм; г) чувство небезопасности, большой уровень тревожности; д) плохой контакт психолога с исследуемым ребенком. В практической работе чаще приходится сталкиваться с менее выраженными отступлениями от реального состава семьи. Дети уменьшают состав семьи, «забывая» нарисовать тех членов семьи, которые им менее эмоционально привлекательны, с которыми сложились конфликтные отношения. Не рисуя их, ребенок как бы разряжает неприемлемую эмоциональную атмосферу в семье, избегает негативных эмоций, связанных с определенными людьми. Наиболее часто в рисунке отсутствуют братья или сестры, что связано с наблюдаемыми в семьях ситуациями конкуренции. Ребенок таким способом в символической ситуации «монополизирует» недостающую любовь и внимание родителей. Ответы на вопрос, почему не нарисован тот или иной член семьи, бывают, как правило, защитными. «Не нарисовал потому, что не осталось места»; «Он пошел гулять» и т. д. Но иногда на указанный вопрос дети дают и более эмоционально насыщенные реакции: «Не хотел– он дерется»; «Не хочу, чтобы он с нами жил», и т. п. 
В некоторых случаях вместо реальных членов семьи ребенок рисует маленьких зверушек, птиц Психологу всегда следует уточнить, с кем ребенок их идентифицирует (наиболее часто так рисуются братья или сестры, чье влияние в семье ребенок стремится уменьшить). Например, девочка И., 8 лет, нарисовала себя, а рядом – маленького зайчишку. Свой рисунок она объяснила следующим образом: «Сейчас пойдет дождь, я убегу, а зайчик останется и промокнет. Он не умеет ходить». На вопрос. «Кого тебе напоминает зайчик?» – девочка ответила, что он похож на сестричку, которой нет еще годика и которая не умеет ходить. Таким образом, в рисунке И. обесценивает свою сестру, осуществляет против нее символическую агрессию. 
Случается, что ребенок вместо реальной семьи рисует семью зверят. Например, ребенок Н., 8 лет, ощущающий отвержение, фрустрацию потребности в близких эмоциональных контактах, в рисунке изобразил только папу и маму, а рядом детально нарисовал семейство зайцев, которое по составу идентично семье Н. Таким образом, в рисунке ребенок, раскрывая чувство отверженности (не нарисовал себя), тем самым выразил и сильное стремление к теплым эмоциональным контактам, ощущению общности (изобразил близкий контакт семейства зверушек). 
Большой интерес представляют те рисунки, в которых ребенок не рисует себя или вместо семьи рисует только себя. В обоих случаях рисующий не включает себя в состав семьи, что свидетельствует об отсутствии чувства общности. Отсутствие в рисунке «Я» более характерно детям, чувствующим отвержение, неприятие. Презентация в рисунке только «Я» может указывать на различное психическое содержание в зависимости от контекста других характеристик рисунка. Если указанной презентации свойственна и позитивная концентрация на рисовании самого себя (большое количество деталей тела, цветов, декорирование одежды, большая величина фигуры), то это наряду с несформированным чувством общности указывает и на определенную эгоцентричность, истероидные черты характера. Если же рисунку себя характерна маленькая величина, схематичность, если в рисунке другими деталями и цветовой гаммой создан негативный эмоциональный фон, то можно предполагать присутствие чувства отверженности, покинутости, иногда – аутистических тенденций. 
Информативным является и увеличение состава семьи. Как правило, это связано с неудовлетворенными психологическими потребностями в семье. Примерами могут служить рисунки единственных детей – они относительно чаще включают в рисунок семьи посторонних людей. Выражением потребности в равноправных, кооперативных связях является рисунок ребенка, в котором дополнительно к членам семьи нарисован ребенок того же возраста (двоюродный брат, дочь соседа и т п). Презентация более маленьких детей указывает на неудовлетворенные аффилиативные потребности, желание занять охраняющую, родительскую, руководящую позицию по отношению к другим детям (такую же информацию могут дать и дополнительно к членам семьи нарисованные собачки, кошки и т. п). 
Дополнительно к родителям (или вместо них) нарисованные, не связанные с семьей взрослые указывают на восприятие неинтегративности семьи, на поиск человека, способного удовлетворить потребность ребенка в близких эмоциональных контактах. В некоторых случаях – на символическое разрушение целостности семьи, месть родителям вследствие ощущения отверженности, ненужности. 
Расположение членов семьи. Оно указывает на некоторые психологические особенности взаимоотношений в семье. Сам анализ расположения по своему содержанию созвучен с проксемической оценкой группы людей, с той разницей, что рисунок – это символическая ситуация, создание и структурация которой зависит только от одного человека – автора рисунка. Это обстоятельство делает необходимым (как и при других аспектах анализа) различать, что отражает рисунок – субъективно реальное (воспринимаемое), желаемое, или то, что ребенок боится, избегает и т. д. 
Сплоченность семьи, рисование членов семьи с соединенными руками, объединенность их в общей деятельности являются индикаторами психологического благополучия, восприятия интегративности семьи, включенности в семью. Рисунки с противоположными характеристиками (разобщенностью членов семьи) могут указывать на низкий уровень эмоциональных связей. Осторожности в интерпретации требуют те – случаи, когда близкое расположение фигур обусловлено замыслом поместить членов семьи в ограниченное пространство (лодку, маленький домик и т. п). Тут близкое расположение может, наоборот, говорить о попытке ребенка объединить, сплотить семью (для этой цели ребенок прибегает к внешним обстоятельствам, так как чувствует тщетность такой попытки). 
    Если отдаленно ребенок рисует себя, это указывает на чувство невключенности, отчужденности. В случае отделения другого члена семьи можно предполагать негативное отношение ребенка к нему, иногда судить об угрозе, исходящей от него. Часты случаи, когда такая презентация связана с реальным отчуждением члена семьи, с малой его значимостью для ребенка. 
Группировка членов семьи в рисунке иногда помогает выделить психологические микроструктуры семьи, коалиции. Если ребенок рисует себя, например,  рядом с матерью и в отдельной группе – отца с братом, это может означать существующую в этой семье конфронтацию на почве ролевых несовпадений «мужественности» и «женственности». 
Ребенок может выражать эмоциональные связи в рисунке посредством физических расстояний. То же значение имеет и отделение членов семьи объектами, деление рисунка на ячейки, по которым распределены члены семьи. Такие презентации указывают на слабость позитивных межперсональных связей.

2) Анализ особенностей графических презентаций нарисованных фигур. 

Особенности графических презентаций отдельных членов семьи могут дать информацию большого диапазона: об эмоциональном отношении ребенка к отдельному члену семьи, о том, каким ребенок его воспринимает, об «Я–образе» ребенка, его половой идентификации и т. д. 
При оценке эмоционального отношения ребенка к членам семьи следует обращать внимание на следующие моменты графических презентаций: 
-  количество деталей тела. Присутствуют ли: голова, волосы, уши, глаза, зрачки, ресницы, брови, нос, щеки, рот, шея, плечи, руки, ладони, пальцы, ноги, ступни; 

- декорирование (детали одежды и украшения) шапка, воротник,галстук, банты, карманы, ремень, пуговицы, элементы прически, сложность одежды, украшения, узоры на одежде и т. п; - количество использованных цветов для рисования фигуры. 

Как правило, хорошие эмоциональные отношения с человеком сопровождаются позитивной концентрацией на его рисовании, что в результате отражается в большем количестве деталей тела, декорировании, использовании разнообразных цветов. И наоборот, негативное отношение к человеку ведет к большей схематичности, неоконченности его графической презентации. Иногда пропуск в рисунке существенных частей тела (головы, рук, ног) может указывать наряду с негативным отношением к нему также на агрессивные побуждения относительно этого человека. 
О восприятии других членов семьи и «Я–образе» рисующего можно судить на основе сравнения величин фигур, особенностей презентации отдельных частей тела и всей фигуры в целом. 
Дети, как правило, самыми большими рисуют отца или мать, что соответствует реальности. Однако иногда соотношение величин нарисованных фигур явно не соответствует реальному соотношению величин членов семьи – семилетний ребенок может оказаться выше и шире своих родителей и т. д. Это объясняется тем,  что для ребенка (как и для древнего египтянина) величина фигуры является средством, при помощи которого он выражает силу, превосходство, значимость, доминирование. Некоторые дети самыми большими или равными по величине с родителями рисуют себя. Это может быть связано с: а) эгоцентричностью ребенка; б) соревнованием за родительскую любовь с другим родителем, при котором ребенок приравнивает себя родителю противоположного пола, исключая или уменьшая при этом «конкурента».
Значительно меньшими, чем других членов семьи, себя рисуют дети, которые а) чувствуют свою незначительность, ненужность и т. п.; б) требующие опеки, заботы со стороны родителей. Вообще, при интерпретации величин фигур психолог должен обращать внимание только на значительные искажения, а при оценке величин фигур исходить из реального соотношения величин (например, семилетний ребенок в среднем на 1/3 ниже своего родителя). 
Информативным может быть и абсолютная величина фигур. Большие, через весь лист, фигуры рисуют импульсивные, уверенные в себе, склонные к доминированию дети. Очень маленькие фигуры связаны с тревожностью, чувством небезопасности. 
При анализе особенностей презентаций членов семьи следует обращать внимание и на рисование отдельных частей тела Дело в том, что отдельные части тела связаны с определенными сферами активности, являются средствами общения, контроля, передвижения и т. д. Особенности их презентации могут указывать на определенное, с ними связанное, чувственное содержание.

Коротко проанализируем самые информативные в этом плане части тела. Руки являются основными средствами воздействия на мир, физического контроля поведения других людей. Если ребенок рисует себя с поднятыми вверх руками, с длинными пальцами, то это часто связано с его агрессивными желаниями. Иногда такие рисунки рисуют и внешне спокойные, покладистые дети. Можно предполагать, что ребенок чувствует враждебность по отношению к окружающим, но его агрессивные побуждения подавлены. Такое рисование себя также может указывать на стремление ребенка компенсировать свою слабость, желание быть сильным, властвовать над другими. Эта интерпретация более достоверна тогда, когда ребенок в дополнение к «агрессивным» рукам еще рисует и широкие плечи или другие атрибуты, символы «мужественности» и силы. Иногда ребенок рисует всех членов семьи с руками, но «забывает» нарисовать их себе. Если при этом ребенок рисует себя еще и непропорционально маленьким, то это может быть связано с чувством бессилия, собственной незначительности в семье, с ощущением, что окружающие подавляют его активность, чрезмерно его контролируют. Интересны рисунки, в которых один из членов семьи нарисован с длинными руками, большими пальцами. Чаще всего это указывает на восприятие ребенком пунитивности, агрессивности этого члена семьи. То же значение может иметь и презентация члена семьи вообще без рук – таким образом ребенок символическими средствами ограничивает его активность. Голова – центр локализации «Я», интеллектуальной и перцептивной деятельности; лицо – самая важная часть тела в процессе общения. Уже дети 3 лет в рисунке обязательно рисуют голову, некоторые части тела. Если дети старше пятилетнего возраста (нормального интеллекта) в рисунке пропускают части лица (глаза, рот), это может указывать на серьезные нарушения в сфере общения, отгороженность, аутизм. Если при рисовании других членов семьи пропускает голову, черты лица или штрихует все лицо, то это часто связано с конфликтными отношениями с данным лицом, враждебным отношением к нему.
Выражение лиц нарисованных людей также может быть индикатором чувств ребенка к ним. Однако надо иметь в виду, что дети склонны рисовать улыбающихся людей, это своеобразный «штамп» в их рисунках, но это вовсе не означает, что дети так воспринимают окружающих. Для интерпретации рисунка семьи выражения лиц значимы только в тех случаях, когда они отличаются друг от друга. В этом случае можно полагать, что ребенок сознательно или бессознательно использует выражение лица как выразительное средство – это характерно для старших. Например, мальчик Р. 9 лет, последний сын в семье, имеющий в отличие от своих братьев физический дефект, и не такой, как они, успешный в учебе и спорте, в рисунке выразил свое чувство неполноценности, изображая себя значительно меньшим, с опущенными вниз краями губ. Эта графическая презентация «Я» явно отличалась от других членов семьи – больших и улыбающихся. 
Девочки больше, чем мальчики, уделяют внимание рисованию лица, изображают больше деталей. Они замечают, что их матери много времени уделяют уходу за лицом, косметике и сами постепенно усваивают ценности взрослых женщин. Поэтому концентрация на рисовании лица может указывать на хорошую половую идентификацию девочки. 
В рисунках мальчиков этот момент может быть связан с озабоченностью своей физической красотой, стремлением компенсировать свои физические недостатки, формированием стереотипов женского поведения. 
Презентация зубов и выделение рта часты у детей, склонных к оральной агрессии. Если ребенок так рисует не себя, а другого члена семьи, то это часто связано с чувством страха, воспринимаемой враждебностью этого человека к ребенку.
Существует закономерность, что с возрастом детей рисунок человека обогащается все новыми деталями. Дети 3,5 лет в большинстве рисуют «головонога», а в 7 лет – презентируют уже богатую схему тела. Каждому возрасту характерны определенные детали, и их пропуск в рисунке, как правило, связан с отрицанием каких-то функций, с конфликтом. Если, скажем, ребенок 7 лет не рисует одной из этих деталей головы, глаз, носа, рта, рук, туловища, ног, на это надо обратить внимание. 

У детей старше 5,5–6 лет в рисунках выделяются две разные схемы рисования индивидов разной половой принадлежности. Например, туловище мужчины рисуется овальной формы, женщины – треугольной или половые различия выражаются другими средствами. Если ребенок рисует себя так же, как и другие фигуры того же пола, то можно говорить об адекватной половой идентификации. Аналогичные детали и цвета в презентации двух фигур, например, сына и отца, можно интерпретировать как стремление сына быть похожим на отца, идентификацию с ним, хорошие эмоциональные контакты. 

3) Анализ процесса рисования.
При анализе процесса рисования следует обращать внимание на: а) последовательность рисования членов семьи; б) последовательность рисования деталей; в) стирание; г) возвращение к уже нарисованным объектам, деталям, фигурам; д) паузы; е) спонтанные комментарии.

Интерпретация процесса рисования в общем реализует тезис о том, что за динамическими характеристиками рисования кроются изменения мысли, актуализация чувств, напряжения, конфликты, они отражают значимость определенных деталей рисунка ребенку. Интерпретация процесса рисования требует творческого включения всего практического опыта психолога, его интуиции. Несмотря на большой уровень неопределенности, как раз этот уровень анализа часто дает наиболее содержательную, глубокую, значимую информацию В своем анализе наметим лишь некоторые общие тенденции. 
Около 38 % детей первой рисуют фигуру матери, 35 % – себя, 17 % –отца, 8 % – братьев и сестер. Как при рассказе ребенок начинает с главного, так и в рисунке первым изображает наиболее значимого, главного или наиболее эмоционально близкого человека. Такое частотное распределение, наверное, обусловлено тем, что в нашей культуре мать часто является ядром семьи, выполняет наиболее важные функции в семье, больше времени бывает с детьми, больше, чем другие, уделяет им внимания. То, что часто дети первыми рисуют себя, наверное, связано с их эгоцентризмом как возрастной характеристикой. Исходя из этого последовательность рисования более информативна в тех случаях, когда ребенок в первую очередь рисует не себя и не мать, а другого члена семьи. Чаще всего это наиболее значимое лицо для ребенка или человек, к которому он привязан.
Примечательны случаи, когда ребенок последней рисует мать. Часто это связано с негативным отношением к ней.
Последовательность рисования членов семьи может быть более достоверно интерпретирована в контексте анализа особенностей графической презентации фигур. Если первой нарисованная фигура является самой большой, но нарисована схематично, не декорирована, то такая презентация указывает на воспринимаемую ребенком значимость этого лица, силу, доминирование в семье, но не указывает на положительные чувства ребенка в его отношении. Однако, если первая фигура нарисована тщательно, декорирована, то можно думать, что это наиболее любимый член семьи, которого ребенок почитает и на которого хочет быть похож. 
Как правило, дети, получив задание нарисовать семью, начинают рисовать членов семьи. Некоторые же дети сперва рисуют различные объекты, линию основания, солнце, мебель и т. д. и лишь в последнюю очередь приступают к изображению людей. Есть основание считать, что такая последовательность выполнения задания является своеобразной защитной реакцией, при помощи которой ребенок отодвигает неприятное ему задание во времени. Чаще всего это наблюдается у детей с неблагополучной семейной ситуацией, но это также может быть последствием плохого контакта ребенка с психологом. 
Возвращение к рисованию тех же членов семьи, объектов, деталей указывает на их значимость для ребенка. Как непроизвольные движения человека иногда показывают актуальное содержание психики, так возвращение к рисованию тех же элементов рисунка соответствуют движению мысли, отношению ребенка и может указывать на главное, доминирующее переживание, связанное с определенными деталями рисунка. 
Паузы перед рисованием определенных деталей, членов семьи чаще всего связаны с конфликтным отношением и являются внешним проявлением внутреннего диссонанса мотивов. На бессознательном уровне ребенок как бы решает, рисовать ему или нет человека или деталь, связанные с негативными эмоциями. 
Стирание нарисованного, перерисованного может быть связано как с негативными эмоциями по отношению к так рисуемому члену семьи, так и с позитивными. Решающее значение имеет конечный результат рисования. Если стирание и перерисовывание не привели к заметно лучшей графической презентации – можно судить о конфликтном отношении ребенка к этому человеку. 
Спонтанные комментарии часто проясняют смысл рисуемого содержания ребенку. Поэтому к ним надо внимательно прислушиваться. Также надо иметь в виду, что кажущиеся иррелевантными комментарии все же являются средством ослабления внутреннего напряжения, и их появление выдает наиболее эмоционально «заряженные» места рисунка. Это может помочь направить и вопросы после рисования, и сам процесс интерпретации. 
     В практике лучше придерживаться принципа: лучше недостаточная интерпретация, чем сверхинтерпретация. Всегда надо стремиться объединить в интерпретации известные сведения о поведении ребенка, собственное впечатление о его поведении. Приписывание результатам статуса рабочей гипотезы, а не диагноза помогает избежать ошибок и в то же время дает психологу возможность творческого подхода к пониманию и решению проблем ребенка. Гибкость интерпретации, однако, не означает ее невалидности. Это подтверждается, в частности, и тем, что «слепая» (т. е. только по рисунку) интерпретация рисунка квалифицированным психологом и интерпретация психологом, имеющим данные о ребенке, наблюдавшем за процессом рисования, совпадают в основных выводах. 

Цель применения теста: выявление особенностей внутри-семейных отношений. 
Задачи: на основе выполнения изображения, ответов на вопросы оценить особенности восприятия и переживаний ребенком отношений в семье. 
Инструкция 1: "Нарисуй свою семью". При этом не рекомендуется объяснять, что означает слово "семья", а если возникают вопросы "что нарисовать?1', следует лишь еще раз повторить инструкцию. При индивидуальном обследовании время выполнения задания обычно длится 30 минут. При групповом выполнении теста время чаще ограничивают в пределах 15-30 минут.
Инструкция 2: "Нарисуй свою семью, где все заняты обычным делом". 
Инструкция 3: "Нарисуй свою семью, как ты ее себе представляешь". 
Инструкция 4: " Нарисуй свою семью, где каждый член семьи изображен в виде фантастического существа".
Инструкция 5: "Нарисуй свою семью в виде метафоры, некоего образа, символа, который выражает особенности вашей семьи". 

При индивидуальном тестировании следует отмечать в протоколе следующее: 
а) последовательность рисования деталей;
б) паузы более 15 секунд;
в) стирание деталей; 
г) спонтанные комментарии ребенка; 
д) эмоциональные реакции и их связь с изображаемым содержанием. 
После выполнения задания следует стремиться получить максимум дополнительной информации (вербальным путем). 
Обычно задаются вопросы:
1. Скажи, кто тут нарисован?
2.  Где они находятся?
3. Что они делают? Кто это придумал?
4. Им весело или скучно? Почему?
5. Кто из нарисованных людей самый счастливый? Почему? 
6. Кто из них самый несчастный? Почему?
Последние два вопроса провоцируют ребенка на открытое обсуждение чувств, что не каждый ребенок склонен делать. Поэтому, если он не отвечает на них или отвечает формально, не следует настаивать на эксплицитном ответе. 
При опросе психолог должен выяснить смысл нарисованного ребенком чувства: чувства к отдельным членам семьи, почему ребенок не нарисовал кого-нибудь из членов семьи (если так произошло). Следует избегать прямых вопросов, не настаивая на ответе, так как это может индуцировать тревогу, защитные реакции. Часто продуктивными оказываются проективные вопросы (например: "Если бы вместо птички был нарисован человек, то кто бы это был?", "Кто бы выиграл в соревнованиях между братом и тобой?" и т.п.). 
Можно задать ребенку для выбора решения 6 ситуаций: 3 из них должны выявить негативные чувства к членам семьи, 3 – позитивные. 
1. Представь себе, что ты имеешь два билета в цирк. Кого бы ты позвал с собой? 
2. Представь, что вся твоя семья идет в гости, но один из вас заболел и должен остаться дома. Кто он? 
3. Ты строишь из конструктора дом (вырезаешь бумажное платье для куклы), и тебе не везет. Кого ты позовешь на помощь? 
4. Ты имеешь .... билетов (на один меньше, чем членов семьи) на интересную кинокартину. Кто останется дома? 
5. Представь себе, что ты попал на необитаемый остров. С кем бы ты хотел там жить? 
6. Ты получил в подарок интересное лото. Вся семья села играть, но вас одним человеком больше, чем надо. Кто не будет играть? 
Интерпретация теста "Рисунок семьи"
На основании особенностей изображения можно определить: 

1) степень развития изобразительной культуры, стадию изобразительной деятельности, на которой находится ребенок. Примитивность изображения или четкость и выразительность образов, изящество линий, эмоциональная выразительность – те характерные черты, на основе которых можно различить рисунки;
2) особенности состояния ребенка во время рисования. Наличие сильной штриховки, маленькие размеры часто свидетельствуют о неблагоприятном физическом состоянии ребенка, степени напряженности, скованности и т.п., тогда как большие размеры, применения ярких цветовых оттенков часто говорят об обратном: хорошем расположении духа, раскованности, отсутствии напряженности и утомления;
3) особенности внутрисемейных отношений и эмоциональное самочувствие ребенка можно определить по степени выраженности положительных эмоций у членов семьи, степени их близости (стоят рядом, взявшись за руки, делают что-то вместе или хаотично изображены на плоскости листа, далеко отстоят друг от друга, сильно выражены отрицательные эмоции и т.д.). 
В рисунках (по Л. Корману) анализируют: 
а) графическое качество (характер линий, пропорции фигур, использование пространства, аккуратность); 
б) формальную структуру (динамичность рисунка, расположение членов семьи), содержание (анализ смысла).
Приложение 2

ПРОЕКТИВНЫЙ ТЕСТ
«СЕМЕЙНАЯ СОЦИОГРАММА»
И МЕТОД «СЕМЕЙНОЙ ГЕНОГРАММЫ»

Проективный тест "Семейная социограмма" относится к рисуночным проективным тестам.
Тест "Семейная социограмма" позволяет выявить положение субъекта в системе межличностных отношений и, кроме того, характер коммуникаций в семье — прямой или опосредован​ный.
Испытуемым дают бланк с нарисованным кругом (см. приложение № 1) диаметром 110 мм. Инструкция: "Перед Вами на листе изображен круг. Нарисуйте в нем самого себя и членов семьи в форме кружков и подпишите их именами''. Члены семьи выполняют это задание,  не советуясь друг с другом.
Нами предложены критерии, по которым производится оценка результатов  тестирования:
1) число членов семьи,  попавших  в площадь  круга;
2) величина кружков;
3) расположение  кружков относительно другу друга;
4) дистанция между ними.
Оценивая результат по первому критерию, исследователь сопоставляет число членов семьи, изображенных испытуемым, с реальным. Возможно, что член семьи, с которым испытуемый находится в конфликтных отношениях, не попадет в большой круг, он будет "забыт". В то же время кто-то из посторонних лиц, животных, любимых предметов, могут быть изображены в качестве членов семьи.
Далее мы обращаем внимание на величину кружков. Боль​ший, по сравнению с другими, кружок "Я" говорит о достато​чной или завышенной самооценке, меньший — о пониженной са​мооценке. Величина кружков других членов семьи говорит об их значимости  в глазах испытуемого.
Следует   обратить   внимание   на   расположение   кружков   в площади тестового поля круга и по отношению друг к другу (третий критерий). Расположение испытуемым своего кружка в центре круга может говорить об эгоцентрической направ​ленности личности, а помещение себя внизу, в стороне от кружков, символизирующих других членов семьи, может ука​зывать  на переживание эмоциональной отверженности.
Наиболее значимые члены семьи изображаются испытуемым в виде больших по размеру кружочков, в центре или в вер​хней части тестового поля.
Наконец, большую информацию можно получить, проанали​зировав расстояния между кружками (четвертый критерий). Удаленность одного кружка от других может говорить о кон​фликтных отношениях в семье, эмоциональном отвержении ис​пытуемого. Своеобразное "слипание", когда кружки насла​иваются один на другой, соприкасаются или находятся друг в друге, говорит о недифференцированности "Я" у членов семьи, наличии симбиотических связей. В качестве примера приводим     тест     матери   девочки   (рис.1),   больной   шизофре-
нией
(Лена — дочь, Петр — отец, Я — мать девочки).
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Рис.  I
Примерно в 3% случаев тестирования здоровых социально адаптированных родителей встречается такой результат, кото​рый мы условно назвали "матрешкой".

Другой пример иллюстрирует динамику семейных взаимо​отношений в процессе семейной психотерапии.
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Рис. 2
В начале психотерапии мать изобразила себя, сына и своих родителей в "линию" (с мужем мать в разводе). Интерпретируя результаты тестирования, можно сказать, что у испытуемой недостаточно дифференцированное отношение к членам семьи и опосредованное (через бабушку) отношение к отцу (рис.2):
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                                             Рис. 3

При завершении семейной психотерапии мать мальчика сказала, что "у меня есть своя семья — это я и мой сын. К Вам, родители, у меня есть уважение, но мои семейные дела для меня важней". Заключительная социограмма имела вид, приведенный на рис.3.
Использование теста "семейной социограммы" позволяет в считанные минуты в ситуации "здесь-и-теперь" до сеанса семейной психотерапии или во время сеанса визуализировать свои представления о взаимоотношениях в семье, а затем, показав свои бланки, обсудить, что получилось.
По мнению нашей сотрудницы С.И.Чаевой (1994) психологическая проективная методика "Семейная социограмма" может использоваться в семейной психотерапии для эксте-рнализации неосознаваемого контекста взаимоотношений между членами семьи, но использование ее в качестве методики на​учного исследования затруднительно.
К диагностическим методам, позволяющим в виде графической схемы изобразить родственные связи в семье, относится метод "Семейной гемограммы" (Рарр Р.,1983; Ni-ckols M.,  1984;  Richardson R.W.,  1994).
Психотерапевт предлагает каждому члену семьи изобразить графически свое представление о семье с помощью опреде​ленных символов. Генограмма включает имена и возраст всех членов семьи. В ней даются даты рождений, смертей, браков, разводов, и разрывов в отношениях. В свою очередь психо​терапевт на основании расспроса и наблюдения составляет генограмму семьи.
Приложение № 1

Бланк теста "Семейная социограмма»
Инструкция.
Перед  Вами  на  листе  круг.   Нарисуйте   в   нем  себя  самого   и членов своей семьи в форме кружков и надпишите их.
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Приложение 3

ТЕСТ-МЕТАФОРА «МУЗЫКАЛЬНЫЕ ИНСТРУМЕНТЫ»

Автор методики: В. Гудимов

Рисуночный метафорический тест «Музыкальные инструменты» используется нами перед проведением восстановительной программы и позволяет выявить ключевые особенности внутрисемейных отношений и их восприятие глазами ребенка. Данная методика используется нами при работе с учащимися 5 – 8-х классов в качестве средства предварительного мониторинга. В дальнейшем картина уточняется специализированными тестами, исходя из выявленных семейных взаимоотношений и особенностей психического развития каждого конкретного ребенка.

Цель: Позволяет выявить ключевые особенности внутрисемейных отношений и их восприятие глазами ребенка.
Школьнику предлагается нарисовать и описать свою семью в виде известных ему музыкальных инструментов. Как показывает практика, чаще всего ребенок выбирает такие инструменты, как барабан, бубен, медные тарелки, колокольчик, дудочка, труба, флейта, саксофон, фортепиано, балалайка, скрипка, виолончель и гитара.

После выполнения задания ребенка просят:

1) коротко охарактеризовать звучание каждого инструмента по качествам: громкий – тихий, резкий – мягкий, быстрый – медленный, высокий – низкий, в зависимости от ситуации, задав, например, вопрос: «Когда у гитары плохое настроение, как она звучит?»

2) пояснить, играет ли тот или иной инструмент в одиночестве или совместно с другим, задав, например, вопрос: «Что делает скрипка, когда барабан громко стучит?»

3) рассказать о своем восприятии звуков каждого инструмента, например, приятный – неприятный или добрый – злой.

Обратить внимание на геометрические размеры инструментов, например, большой барабан и маленькая дудочка, и объяснить, почему он нарисовал именно так.

В результате сравнительного анализа ответов может быть получена следующая информация:

1) невербальные характеристики внутрисемейных коммуникаций: тон и громкость голоса, которым общаются между собой члены семьи, в том числе родители с ребенком (спокойно и тихо либо предпочитают крики при воздействии на его поведение);

2) стратегии реагирования ребенка (принятие - непринятие) на вербальные характеристики членов семьи. Например, «Что делает гитара, когда скрипка звучит громко?»;

3) структура взаимодействия во внутрисемейных коммуникациях: например, когда папа кричит (барабан громко стучит), дочь (скрипка) тихо отвечает. Дальше в дело вступает фортепиано (мама) и барабан замолкает.

4) наличие доминирования того или иного члена семьи над остальными (лидерство);

5) поведенческая ниша, занимаемая ребенком в семье – как обобщение результатов;

6) некоторые особенности развития ребенка (как именно ребенок объясняет свои действия и способен ли он работать в поле

метафоры – обозначивать ситуацию, понимать символическое значение «инструментов-людей»).

Некоторые дополнительные характеристики к интерпретации рисунков.

· Если ребенок рисует себя последним в виде маленького музыкального инструмента (например, дудочки), то можно предположить отсутствие достаточного внимания к нему со стороны родителей.

· Ребенок с трудом вспоминает известные ему инструменты и долго выполняет задание (20 минут и больше). При этом ему несколько раз приходилось объяснять цель рисунка. С трудом мог связать поведение родителей и символическое значение инструментов. Естественно предположить задержку развития и дисгармонию в семейных взаимоотношениях.

Приложение 4
АКТ

Обследования жилищно-бытовых условий учащегося

Ф.И.О. __________________________________________________________

Год рождения, адрес _______________________________________________

Место учебы ______________________________________________________

Данные о родителях ________________________________________________

Мать _____________________________________________________________

__________________________________________________________________

Отец _____________________________________________________________

__________________________________________________________________

Состав семьи ______________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Общий семейный доход _____________________________________________

Жилплощадь _______________________________________________________

Условия для занятий ________________________________________________

Санитарное состояние _______________________________________________

Взаимоотношения между родителями и детьми _________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Особенности семейного быта, взаимоотношения между членами семьи

__________________________________________________________________
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Выводы ___________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Дата:

Классный руководитель:

Социальный педагог:
Приложение 5

Акт обследования жилищно-бытовых условий  семьи

несовершеннолетнего____________________________________________________________________________________________________________________

(указывается Ф.И.О., год рождения)

От  «___»__________ 20___г

Мною,________________________________________________________________________

Совместно:____________________________________________________________________

В присутствии:________________________________________________________________
По адресу:____________________________________________________________________
Проведено обследование жилищно-бытовых условий.

Обследование проводилось в связи с______________________________________________
Обследованием установлено, что семья состоит из ______ человек.

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

 (указывается Ф.И.О., год рождения, место работы, должность)

Семья проживает в _________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________
(указывается размер площади жилого помещения)

Характеристика условий жизни подростка:

______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
(место для сна, уроков, санитарное состояние, необходимая мебель)

Материальное обеспечение семьи:

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Наличие подсобного хозяйства:

____________________________________________________________________________________________________________________________________

Питание детей:_______________________________________________________________
(полноценное, неполноценное, наличие необходимых продуктов)

Взаимоотношения между членами с________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________

____________________________________________________________________________________________________________________________________
(возможные причины неблагополучных отношений)

Характеристика родит_________________________________________________
________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
(занимаются ли они воспитанием детей, установлен ли контроль за поведением детей, личное поведение родителей, привлекались ли они к уголовной, административной ответственности, рассматривались ли они на комиссии (какой, когда) и т.д.)

Характеристика семьи, данная соседями: __________________________________________
_____________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________
Что ранее было сделано для устранения причин неблагополучия:

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

(кто из специалистов раннее посещал семью, результаты посещения, пособия, льготы и т.п.)

Выводы:

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

(указать какие меры по мнению проводящих обследование, требуется принять к родителям или другим лицам, создавшим неблагополучную обстановку в семье)

Обследование провели:

1. __________________________________________________________________________
2. ___________________________________________________________________________
3. ___________________________________________________________________________
(Ф.И.О., подписи)

Приложение 6

АКТ

обследования материально-бытовых условий семьи

_____________________________________________________________________________________

от «_____»_______________20    года

Нами, комиссией в составе:

- _____________________________________________________ - 

- __________________________________________ __________– социальным педагогом  МКОУ «ЮСОШ» 

в присутствии _______________________________________________________________________
проведено обследование материально-бытовых условий семьи, проживающей по адресу:

_____________________________________________________________________________________
Обследованием установлено, что семья состоит из _____ человек:

(ФИО полностью, год рождения, место работы или учебы)

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________занимает жилую площадь (характеристика жилого помещения, наличие мебели, бытовой техники, продуктов питания и  т.д.)________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________

Санитарное состояние помещения (при необходимости указать: требуются текущий или капитальный ремонт и т.д.)

_____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________Общий заработок семьи ____________руб. на ______ человек.

_______________________________________________________________________________________________Оценка возможностей семьи обеспечить потребности развития опекаемого(подопечного) ______________________________________________________________

Взаимоотношения между членами семьи _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Состояние здоровья подопечного:

- результаты ежегодного углубленного медицинского осмотра:____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________- принимаемые меры по улучшению состояния здоровья, лечению, оздоровлению, организация летнего отдыха подопечного:___________________________________________________________

- организация досуга подопечного _______________________________________________________

- сохранность имущества подопечного___________________________________________________
_____________________________________________________________________________________
Характеристика опекаемого(подопечного):

- успеваемость (какие имеет трудности в учебе, освоении профессии, получении квалификации, есть ли поощрения за хорошую работу, учебу)_______________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
- внешний вид, соблюдение гигиены______________________________________________________

- эмоциональное, физическое развитие___________________________________________________
- навыки самообслуживания____________________________________________________________
Питание подопечного__________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________________
Расходование пособия опекаемого(подопечного)___________________________________________
В связи с чем проводилось обследование__________________________________________________
Заключение (оценка соблюдения прав и законных интересов подопечного, обеспечение сохранности его имущества, оценка соответствия содержания, воспитания и законных интересов подопечного)

_______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Обследование провели:

Социальный педагог:




/Федорова К.К./                                                                                                         

Классный руководитель:   



/                                 /

Ознакомлен(а)                                                                                                              ___________________________

(подпись опекуна (попечителя))     
Приложение 7

Муниципальное казенное общеобразовательное учреждение

«Ючюгейская средняя общеобразовательная школа»


	СОГЛАСОВАНО: ______________Сивцева О.А.,

заместитель директора по УВР 

МКОУ «Ючюгейская СОШ»

 От 13.04.2017 г.
	УТВЕРЖДАЮ: _______________Карпова В.К.,

директор МКОУ «Ючюгейская СОШ»

от 13.04.2017 г. Приказ № _____


План мероприятий по проведению акции

  «Остановим насилие против детей» 

в МКОУ «Ючюгейская СОШ» 
Цель: 

· привлечение внимания общественности  к проблемам детей, подвергших насилию и жестокости;

· формирование бережного и ответственного отношения к детям;

· защита детей от всех форм дискриминации, физического и психического насилия, оскорбления, грубого обращения, сексуальной и иной эксплуатации.

	
	Мероприятие
	Дата проведения
	Категория участников
	Ответственный (взаимодействие)

	1.
	Организационная планёрка с кл. руководителями  5-11 классов о проведении  акции «Остановим насилие против детей»


	15.04.2017 г.


	Кл. руководители 5-11 кл
	Заместитель директора  по воспитательной работе 

	2.
	Посещение семей  находящихся в социально-опасном положении, с целью предупреждения детского неблагополучия.


	В течение акции
	Семьи, находящиеся социально-опасном положении и ВШУ
	социальный педагог 

	3.
	Выявление и оказание психолого-педагогической помощи  детям, оказавшимся в социально-опасном положении


	В течение акции
	Дети, находящиеся в социально-опасном положении
	Инспектор ПДН

педагог-психолог 

	4.
	Часы общения «Жестокое обращение с детьми и ответственность» 7-11 классы.


	15-30.04.2017 г.


	7-11 классы
	Кл.руководители

	5.
	 Анкетирование  об отношениях в семье.


	В течение акции
	1-11 классы
	социальный педагог 

	6.
	Классный час и выставка рисунков «Мы за счастливое детство»


	21.04.2017 г.
	1-4 классы
	Кл. руководители

	8.
	Фотовыставка  «Когда смеются дети – смеется мир» 


	В течение акции
	Для родителей и учащихся школы
	социальный педагог


Приложение 8

Муниципальное казенное общеобразовательное учреждение

«Ючюгейская средняя общеобразовательная школа»


	СОГЛАСОВАНО: ______________Сивцева О.А.,

заместитель директора по УВР 

МКОУ «Ючюгейская СОШ»

 От 13.10.2016г.
	УТВЕРЖДАЮ: _______________Карпова В.К.,

директор МКОУ «Ючюгейская СОШ»

от 13.10.2016 г. Приказ № _____


План работы с неблагополучными семьями
на 2016-2017 учебный  год

	№
	                          мероприятия
	  срок
	 ответственный

	1.
	Выявление и постановка на учёт неблагополучных  семей.


	В течение учебного года. 
	кл. рук., 

соц. педагог

	2.


	Посещение семей на дому

Составление актов ЖБУ


	в  течение  года
	кл. рук., 

соц. педагог

члены Совета профилактики.

	3.


	Профилактические беседы:

· Проблемы детского и подросткового суицида.

· Матери за здоровый образ жизни своих детей.

· Бесконтрольность свободного времени - основная причина совершения правонарушений (о роли  и ответственности  родителей в воспитании детей).

· Профилактика вредных привычек;

· Права и обязанности родителей;
	октябрь

ноябрь


	соц. педагог

соц. педагог

зам по ВР

	4.


	Приглашение на заседание Совета профилактики.
	в течение  года
	Директор

 соц. Педагог

зам по ВР

	5.


	Организация консультаций  специалистов:

Педагогов;

Врачей;

Психолога;

Соц. педагога

Участкового инспектора.
	в  течение года


	соц. педагог



	6.
	Оказание  содействия в получении материальной помощи
	в течение  года
	соц. педагог



	7.
	Организация выездов на дом комиссии по делам несовершеннолетних
	По необходимости 
	соц. педагог,

инспектор КДН

	8.
	Совместная работа школы и администрации села по профилактике здорового образа жизни в неблагополучных семьях
	в  течение  год а
	соц. педагог,

Совет профилактики

	9.
	Оказание помощи по линии акции «Помоги собраться в школу».
	в течение года
	соц. педагог


        


          Микрофакторы                       





Ребенок





МИКРОФАКТОрррРЫ





семья





микросоциум





институты воспитания





религиозные организации





МАКРОФАКТОРЫ





этнос





страна





государство





общество





МЕЗОФАКТОРЫ  





группа сверстников





Тип поселения





региональные условия





средства массовой информации








субкультура





Изучение семьи и осознание существующих в ней проблем, изучение обращений семей за помощью





Изучение причин неблагополучия в семье





Ее особенностей,  целей, ценностных ориентаций и др.





Первичное обследование жилищных условий неблагополучной семьи








Составление карты семьи: состав семьи: Ф.И.О, родителей и родственников, проживающих вместе; место работы родителей и должность;  уровень материального обеспечения 








Составление программы работы с неблагополучной семьей








Реализация программы: работа с ребенком и ребенком





Привлечение специалистов для помощи в работе с неблагополучной семьей








Текущие и контрольные посещения, консультирования семьи





Снятие семьи с социально – педагогического учета











