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Поддержка учеников, имеющих речевые барьеры при обучении говорению на уроках английского языка в школе.
Формирование речевой компетенции учащихся в области говорения является ключевой задачей при обучении иностранному языку. Однако развитие навыков говорения вызывает большие трудности. Основными причинами являются «речевые барьеры» у учащихся и ошибки в организации речевой активности со стороны преподавателя. 
Языковой барьер является исключительно психологической проблемой так как является психологической установкой человека, основанной на низкой самооценке его знаний иностранного языка, препятствующей участвовать в коммуникативных актах на языке. [3] 
Учащиеся имеющие такую особенность стараются уклониться от речевой активности на уроке и испытывают всякий раз стресс при необходимости говорения. Тем самым ограничивая себя в развитии языка. Так же можно выделить ситуацию «ложного речевого барьера», обусловленную не психологическими факторами, а нехваткой лексического запаса или отсутствием содержания для высказывания по поводу ситуации.
Поэтому важным в вопросе организации речевой деятельности учащихся является этап подготовки к речевому высказыванию.
1) обеспечить психологический комфорт для учащихся;
2) сформировать необходимый лексический запас для решения поставленной задачи;
3) сформировать мотивацию для высказывания.
Как новая информация представляется учащемуся, является критически важным компонентом для эффективного обучения. Использование таких материалов, как визуальные изображения, графические организаторы, анимационные видеоролики, аудиофайлы и другие технологические возможности, может сделать объяснения более привлекательными, мотивирующими и значимыми для обучения студентов.
Мотивационную основу для учащихся прежде всего обеспечивает тема близкая для учащихся, во-вторых должна быть необходимость произвести речевое высказывание для достижения какой-либо цели. То есть один учащийся обладает какой-либо информацией, а другой – нет. Отсюда возникает необходимость спросить или рассказать. Зачастую эту задачу оптимально решать в группах по 2-3 человека. Такая организация не даст возможности уклониться от высказывания учащимся, и снизит страх перед публичным говорением. То есть задачи должны быть коммуникативно-ориентированными.
Примеры коммуникативно ориентированных задач:
1) Выяснить информацию и заполнить табличку. Затем рассказать о полученной информации.
2) Найти отличия. Скажите вашим студентам сравнить их и описать их изображения, чтобы выявить различия. Дайте им точное количество различий и ограничение по времени. Оба студента должны задать вопросы своему партнеру и описать свои собственные фотографии.
3) Рисование. Студенту дается задание описать изображение своему партнеру, который должен нарисовать его как можно точнее. Преподаватель должен заранее обеспечить соответствующий словарный запас. После этого рисунок сравнивается с изображением.
4) Рисованные истории.  Учитель и ученики выбирают комикс с четкой структурой повествования. Полоса разделена на отдельные изображения (могут быть выбраны несколько картинок из другой истории одного и того же мультипликатора, чтобы сделать задачу более сложной). Сначала учитель рассказывает историю своего мультфильма, а ученики размещает картинки в правильном порядке, идентифицируя «лишние» картинки. Затем они меняются ролями. В качестве альтернативы учитель начинает рассказывать историю, описывающую первое изображение полосы, а затем ученик продолжает историю. Далее можно предложить ученикам придумать свои истории по этим или другим картинкам.

Учителю важно также понимать какая предварительная помощь (Scaffolding) необходима учащимся перед формированием своего высказывания Особенно, если это монологическое высказывание. 
Scaffolding (техника поддержки учащихся) на этапе подготовки речевого высказывания в рамках классной работы включает в себя предварительную подготовку словарного запаса с опорой на картинки или создание «умных карт» («mind-maps»). Также в разноуровневых группах можно использовать взаимный Scaffolding. [1] Когда ученики просматривают необходимый словарь, отмечая в нем известные для себя слова, а затем выясняют друг у друга неизвестные, пользуются дефинициями. Оставшиеся учитель поясняет беспереводным методом.
Запоминанию новых слов, конструкций и активизации пассивных единиц речи могут способствовать чанты или рифмовки. 
Также важно понимать уровень возможностей учащихся и при необходимости разбивать сложную задачу на более легкие, более «выполнимые» шаги для облегчения успеваемости учащихся, а также чтобы облегчить запоминание ключевых фактов или процедур.  При разборе базового текста можно поработать с отдельными его частями, дополнив пропущенную информацию, поставив части в нужном порядке, спрогнозировать будущие или предположить предыдущие события.
Также важно оказывать поддержку на этапе воспроизведения высказывания. Не прерывать для корректировки ошибок, а использовать подсказки: физическая или устная подсказка, чтобы помочь вспомнить предыдущие или предполагаемые события.
 - Физические: движения тела, такие как указание, кивок, постукивание пальцем или ногой.
 - Устные: слова, утверждения и вопросы, которые помогают учащемуся ответить правильно.
 - Скрытая коррекция, переформулировка: учитель формулирует неверную версию, дает правильный ответ, повторяет его и подчеркивает.
 - Позиционный: размещение материалов в определенном месте, что вызывает положительную реакцию учащихся.
Также на этапе производства речевого высказывания очень эффективным оказывается предъявление графических опор, фотографий, использование опоры на собственный план высказывания или вопросы. Также вопросы помогут скорректировать ход ошибочного высказывания.
И конечно же для формирования последующей мотивации необходимо предоставлять положительную обратную связь, в которой нужно отражать достижения ученика по сравнению с его прежними результатами.
Понимание и использование техник поддержки ученика на всех этапах работы по формированию навыков говорения позволяет снять речевые барьеры и повысить у учащихся веру в свои возможности и как следствие повысить результативность.
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